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Escribir como un actode
reflexion y transformacion de
las practicas educativas

El sequndo nimero de la revista Chiuco-
(abco constituye un esfuerzo por darle
continuidad a la iniciativa docente
administrativa de visibilizar el pensamiento
pedagégico y las practicas de aula del
cuerpo docente del municipio de Chia. Esta
tarea implica un contacto constante con los
docentes autores y un apoyo a cualquier
iniciativa de escritura que se proponga
desde las instituciones educativas. En este
sentido, este nuevo ndmero pretende
ofrecer un panorama integrador que redna
las voces de docentes de diferentes niveles
de formacion (preescolar, bésica primara,
basica secundaria, media vocacional) y rol
(docentes, administrativos, docentes en
comisién). Con esto se busca ofrecer al lector
una vista amplia de las practicas educativas
actuales en el municipio.

La revista ha tomado la ruta de consolidar
su influencia en el dmbito académico
y pedagégico a través de la busqueda
de la indexacion en diferentes indices
bibliogréficos de prestigio. Este esfuerzo
determina unos criterios de publicacion
conformes a las dindmicas actuales que
emplean las revistas de gran prestigio y,
con ello, crece también el nivel de rigor y
exigencia en la recepcion de los escritos
que se postulan a la revista. Asi mismo,
aumenta la recepcion de articulos para
incluir trabajos que no estén circunscritos
a las practicas pedagdgicas exclusivas del
municipio de Chia. Este nimero da un primer
paso en ese camino a través de la publicacion
de un articulo de reflexion escrito por un
administrativo de la Secretaria de Educacion
Municipal y un articulo de investigacion
elaborado por un docente de la Secretaria de
Educacion Distrital de Bogotd, en cooperacion
con un docente del municipio de Chia.
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El avance de la revista también implica
la publicacion de una mayor cantidad
de articulos de investigacion educativa
rigurosa. Este requisito pone sobre la mesa
un tema controversial: la relacion entre
la practica de aula habitual y la escritura
académica-investigativa. Se requiere una
urgente transformacién en las concepciones
y creencias docentes frente a la utilidad y
pertinencia de la escritura investigativa,
por una parte; y un cambio en las politicas
administrativas  oficiales que permitan
la creacion de espacios y la separacion
de tiempos remunerados para que los
docentes puedan dedicarse a la reflexion
de su praxis y a la consolidacion de una
cultura de la escritura sobre y para el aula
en la cual se socialicen hallazgos con el rigor
de la investigacion en educacion. Resulta
totalmente frustrante que la escritura
producida por los docentes termine limitada
al“llenado” de observadores y actas, cuando
podria producir soluciones auténticas a
los retos y problematicas que surgen en el
aula y en el sistema educativo, dignas de
ser comunicadas a sus colegas cercanos y
lejanos.

En esta oportunidad la revista reporta un
crecimiento del 75 % en la recepcion de
trabajos a publicar, con lo cual se afianza la
pertinencia de la creacion de este medio de
comunicacion académico, en relacion con
las realidades educativas del municipio de
Chia. Los articulos que se publican en este
volumen instauran un interesante didlogo
sobre las transformaciones en materia de
tecnologia, diddctica de la lengua, politica
educativa en formacion docente, el impacto
de la inteligencia artificial a nivel escolar, el
fomento de las habilidades comunicativas
en estudiantes de grado transicion, la
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apropiacion de las aulas STEAM y otros
temas claves que surgen de la necesidad de
comunicar el panorama actual de practicas
de aula e investigaciones sobre las realidades
escolares del municipio.

Esperamos que este nuevo ndmero de
la revista sirva de enlace y germen de
desarrollo de una cultura investigativa y
didlogo en torno a los retos pedagdgicos-
educativos que surgen de la cotidianidad de
las aulas, oficinas, canchas, tiendas escolares,
bibliotecas y hogares de nuestros nifios,
nifias y adolescentes. En estos espacios,
los docentes y actores escolares jalonan y
materializan con su trabajo el suefio de un
municipio y una sociedad transformada
positivamente por efecto de la educacién.

Jorge Orlando Amaya
Editor de la revista Chiuco-Cabco

ORCID: 0000-0002-6123-7824
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Con mucho orgullo nos permitimos realizar
el lanzamiento del sequndo nimero de la
revista Chiuco-Cabco. Nuestro proyecto es
tener continuidad y posicionarla dentro
de las revistas indexadas del pais. Es muy
gratificante observar los diferentes aportes
realizados por los docentes, directivos
docentes y administrativos, en lo referente
a la produccion intelectual de articulos
sobre procesos investigativos, reflexiones del
quehacer educativo y articulos innovadores
en temas diversos como sistematizacion de
experiencias, inclusion, primera infancia,
resolucion de conflictos, tecnologia, STEAM,
ferias empresariales, por citar solo algunos.

La profesién docente permite la formacion
de seres humanos. En este proceso, el aporte
y la entrega a la construccion de pais son
constantes, asi como su influencia para
lograr sociedades mejores, mds tolerantes
e inclusivas con el otro, con una formacion
académica de calidad. Por este motivo, el
ejercicio de escribir, documentar y exponer a
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otros lo que se realiza en las aulas de clase
hace que la publicacion de todo este bagaje
de experiencias y saberes sea un tesoro para
otros docentes, asi estén en otros espacios,
pues pueden replicar lo leido y construir a
partir de alli nuevas formas de ensefianza.

Esta revista debe tener continuidad vy
depende de las maestras y los maestros
su sostenimiento. Pueden lograr, a través
de las publicaciones y la verificacion, que
esta contintie su circulacion en diferentes
escenarios y comunidades.

Para el Comité Editorial es muy gratificante
ver la cantidad y calidad de los articulos
recibidos, el esfuerzo de los docentes por
investigar, documentar y compartir el
conocimiento con otros. Por ello, reciban
una felicitacion, el dnimo y el deseo por que
continlien en ese camino de permitir que
otros conozcan procesos investigativos, y
aportes que construyen en ese laboratorio
que es el aula de clase.
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Nubia Rosmery Alvarado Silva
Area de (alidad Educativa
Integrante Comité Revista Chiuco-Cabco
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No cabe duda que educar es el acto mds
importante en cualquier sociedad. Y en
esta bella actividad se combinan mdltiples
responsabilidades que se deben asumir
de forma conjunta y propositiva para que
trascienda a la comunidad. La educacion no
puede estar aislada de la realidad de cada
entorno, de cada familia, de cada barrio y
vereda de un territorio, desde esa perspectiva
se deben asumir las tareas con el sentir
de cada actor educativo. El nifo como eje
trasversal del proceso debe estar en el centro
del quehacer del docente pues esto facilita su
desemperio social y marca su vida con cada
una de las experiencias propias de la escuela.
De lamano de la familia, ntcleo esencial para
el fortalecimiento de los valores y respetando
los diferentes fines de la educacion, debemos
priorizar siempre la bdsqueda de la felicidad
de los nifios y las nifias.

El nifio debe ser feliz. Educarse debe ser una
experiencia alegre, Unica e irrepetible que
estimule la creatividad en el ser humano y asi
lo hemos planteado en nuestra ciudad. Mds
que como alcalde, hablo como maestro de
conviccion y vocacion: debemos redescubrir,
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escribir y proponer que educar para la
ciudadania sea mds importante que educar
exclusivamente para la productividad.
Para invertir se debe entender la dindmica
intrinseca de cada familia, el estado
desde inversion en infraestructura genera
desarrollo y desde la inversion en los
proyectos de vida consolida suefios y cambia
realidades.

La prequnta clave es: ;Qué seria de un pais sin
suefios? La respuesta es elemental: seriamos
tan efimeros y vacios que no tendriamos
calidad de vida ni progreso. Ahora, con
satisfaccion podemos decir que dejamos
un gran legado que se materializa en cada
experiencia pedagégica, en cada dindmica
innovadora de los maestros a través de la
didactica, y en cada aprendizaje de los nifios.
Hoy estamos seguros de haber acertado
en darle a la ciudadania las estrategias
necesarias para, aprender, trascender y
mejorar las condiciones de la educacion.
Pasamos y superamos momentos dificiles
que empoderaron nuestro actuar y hoy
cosechamos estas experiencias para ratificar
que somos mas fuertes y mejor educados.

La Chia Educada, Cultural y SEGURA es
una realidad como construccion colectiva
de Ciudad. Es un espacio de pedagogia

permanente que, como decia Garcia
Mérquez, lleva la educacion de la “cuna
hasta la tumba”, de forma critica, reflexiva,
propositiva e inconforme, con el fin superior
de construir un nuevo modo de pensar y de
ensefiar en una sociedad que se quiera asi
misma y se preocupe por la construccion de
un pais al alcance de los nifios.

Luis Carlos Sequra Rubiano
Alcalde Municipal

Chia
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La revista como espacio para la transformacion, la
investigacion y el impacto en el territorio educativo

Como reconocimiento a la labor académica
que hacen los docentes en su dia a dia y lo
determinantes que son para la sociedad,
nace la revista Chiuco-Cabco, la cual es la
representacion de la construccion colectiva
del conocimiento de nuestros docentes
de las 12 instituciones educativas oficiales
de Chia, dejando de lado las aulas de
clase y dando a conocer sus habilidades
investigativas y experiencias pedagdgicas.
Esta revista busca visibilizar esas acciones
tan importantes y determinantes que se
hacen desde la pedagogia, la diddctica y
mo estas han transformado la calidad
educativa en el municipio de Chia. Por este
motivo es muy importante para la Secretaria
de Educacion enaltecer y dar esa valoracion
que tienen nuestros docentes en el campo
de la investigacion. Esto nos impulsa a sequir
trabajando unidos como administracion
municipal, que lleva a cabo el primer Plan
de Desarrollo que enmarca la educacion, y
como entorno educativo, que desea mejorar
todas las aptitudes y capacidades que tienen
nuestros docentes para, a su vez, promover
una educacion innovadora.

|OBI<K 8

En esta edicion encontraremos diferentes
articulos de investigacion y experiencias que
permiten invitar y motivar a més docentes a
participar. Vemos que este sequndo nimero
recoge aun mds de ese espiritu académico
de los docentes del municipio de Chia,
quienes serdn inspirados por sus colegas a
fomentar la cultura de la investigacion en la
comunidad educativa, compartir saberes y
promover el cierre de brechas.

Todas las publicaciones aca encontradas
muestran la manera en que la investigacion
ha transformado e impactado el dmbito
educativo y cémo esta contribuye a la mejora
de la educacién. Aqui nuestros docentes
no solo enriquecen sus practicas de aula,
sino que identifican nuevas metodologias,
estrategias y recursos que resultan efectivos
para mejorar procesos de ensefianza y
aprendizaje. Tener este bonito espacio
promueve la implementacion de practicas
innovadoras que benefician a nuestros
estudiantes y al sistema educativo a nivel
local, regional y nacional.

(rystian Yanardy Ruiz Ledn

Secretario de Educacion Municipal
Chia
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Desarrollo de habilidadeés-de pensamiente
resolucion de problemas complejos en-el'marco de
la’comprension: una experiencia deaula. -
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Resumen

En el presente articulo se describe la manera
comoseimplementdunaestrategiapedagdgica
deaula conestudiantes del grado décimodelal.E.
Fusca, con la intencion de desarrollar habilidades
de pensamiento computacional a partir de la
resolucion de problemas complejos en el marco
de la ensefianza para la comprension. Para
ello se define un modelo de andlisis en el que
convergen las etapas para el aprendizaje en
cada uno de los conceptos tedricos utilizados.
A partir de este se disefia e implementa
una unidad diddctica en el marco de la
ensefianza para la comprension (EpC), en cuyos
desempefios de comprension se explicitan
actividades direccionadas al desarrollo del PC.
Para evaluar el PCen los estudiantes se aplica
un formulario construido para tal fin, bajo el
enfoque de sistemas complejos mudltiples,
en dos momentos, al iniciar y al finalizar la
intervencion pedagdgica. Los resultados
obtenidos demuestran el incremento de las
habilidades del PC en los estudiantes, a partir
del desarrollo de la unidad, lo cual permite
concluir que es posible la adquisicion de
estas habilidades mediante la resolucion de
problemas utilizando los elementos del marco
delaEpC.

Palabras clave: pensamiento
computacional, ensefianza para la
comprension, resolucion de problemas.
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Abstract

In this article, the implementation of
a pedagogical classroom strategy with
tenth-grade students from I. E. Fusca is
described, with the purpose of developing
computational thinking skills through
complex  problem-solving  within  the
framework of teaching for understanding. An
analytical model is defined, encompassing
the stages for learning in each of the
theoretical concepts used. Based on this, a
didactic unit is designed and implemented
within the framework of Teaching for
Understanding  (TfU), in which the
comprehension achievements are specified
through activities aimed to the development
of Computational Thinking (CT). To assess CT
in students, a form specifically constructed
for the mentioned purpose is applied in two
moments, namely, at the beginning and at
the end of the pedagogical intervention. The
obtained results demonstrate an increase in
students (T’s skills as a result of the unit’s
development. This leads to the conclusion
that the acquisition of these skills is
possible through problem-solving using TfU
framework elements.

Keywords: computational thinking,
teaching for understanding, problem
solving.

Chiuco Cabco - ISSN: 2954-6559 - Volumen 2, No. 1 (enero-diciembre de 2023) p.p. 11-18

Resumo

Este artigo descreve a forma como foi
implementada uma estratégia pedagdgica
em sala de aula com alunos do décimo ano
do l. E. Fusca, com a intencdo de desenvolver
habilidades de pensamento computacional a
partir da resolucdo de problemas complexos
no ambito do ensino para a compreensao.
Paraisso, é definido um modelo de andlise no
qual as etapas de aprendizagem convergem
em cada um dos conceitos tedricos utilizados.
Com base nisso, é projetada e implementada
uma unidade didatica no ambito do ensino
para a compreensao (EpC), em cujas
atividades de desempenho de compreensao
sao explicitamente direcionadas para o
desenvolvimento do PC. Para avaliar o PC dos
alunos, é aplicado um formulério construido
para esse fim, sob o enfoque de sistemas
complexos multiplos, em dois momentos, no
inicio e no final da intervencao pedagégica.
Os resultados obtidos mostram um aumento
nas habilidades do PC dos alunos como
resultado do desenvolvimento da unidade,
0 que leva a conclusao de que é possivel
adquirir essas habilidades por meio da
resolucdo de problemas usando os elementos
da estrutura da EpC.

Palavras-chave: pensamento
computacional, ensino para a
compreensao, resolucao de problemas.
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Desarrollo de habilidades de pensamiento computacional a partir de la resolucion de problemas

complejos en el marco de la ensefianza para la comprensién: una experiencia de aula

Introduccion

La teoria del pensamiento computacional (PC), ha tomado fuerza
en el dmbito académico durante las dltimas décadas, a partir de los
planteamientos de Wing (2006), quien lo define como un conjunto
de habilidades que le permite al individuo abordar un problema y
descomponerlo en pequefas unidades que son solucionadas de
maneraindividual, utilizandolaldgica de la programacién. Esasi como
diversos sistemas educativos a nivel mundial han puesto su atencién
en el desarrollo de PC, mediante la inclusion de la ensefianza de la
programacion en todos los niveles educativos. Manifiestan Ortega y
Mikel (2021) que estudios recientes han demostrado que el desarrollo
del PC a partir de la ensefianza de la programacién se ha enfocado
basicamente en la ejecucion de tareas en donde se suministran los
datos de entrada desde el planteamiento del problema. Si bien esto
favorece en el estudiante el desarrollo de destrezas de pensamiento
para el procesamiento de datos y la obtencién de resultados, no
posibilita la transferencia de conocimiento a otros contextos.
Ante este panorama se hace necesario encontrar otras estrategias
educativas para el desarrollo de PC.

Al respecto, sostiene Morales (2018) que la utilizacion del método
de resolucion de problemas complejos favorece ampliamente el
desarrollo de destrezas en las habilidades de pensamiento de orden
superior, desde las cuales el estudiante adquiere la capacidad para
“interpretar, analizar, manipular e interrelacionar la informacion”
(p. 95). En este sentido, Solaz y Sanjosé (2008) aseguran que
en el método para la resolucién de problemas complejos (RPC)
intervienen una serie de procesos cognitivos: explorar y comprender;
representar y formular; planear y ejecutar. Estos permiten al
estudiante concientizarse de su propio proceso de aprendizaje,
materializando sus ideas en acciones concretas y reconociendo sus
logros y necesidades, mientras encuentra la solucion a los problemas.
Con el fin de favorecer su desarrollo, es necesario la estructuracion
de actividades de aprendizaje que aumenten, en los estudiantes, la
posibilidad de interactuar con los problemas y experimentar con el
conocimiento, hasta encontrarle el sentido y la aplicabilidad (Papert,
1980, como se citd en Vicario, 2009).

Desde esta perspectiva, se plantea la utilizacion del marco de la
EpC, surgido como una iniciativa que busca poner a la comprensién
como eje central de los procesos de aprendizaje. Este retine principios
bésicos del socio constructivismo: la bldsqueda de comprensiones
profundas del conocimiento; la adquisicion de aprendizajes
significativos; la adquisicion de culturas de pensamiento que
guien el actuar del estudiante, no solo dentro del aula, sino en
todos los escenarios en los cuales se desempeiie (Cifuentes, 2021).
Dentro de los elementos de la EpC se destacan: la elaboracion de
desempeios de comprensidn por parte de los estudiantes mediante
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los cuales desarrolla habilidades para adquirir, aplicar y comunicar el
conocimiento; y el planteamiento de metas, que sirven de guia en el
proceso de aprendizaje y le ayudan a identificar lo que le hace falta
aprender. Este proceso de metacognicion le conduce a la adquisicion
de una cultura de pensamiento que permite abordar y resolver
problemas de manera mas eficaz (Perkins y Tishman, 2001).

En este contexto, surge el interés por implementar una estrategia
pedagdgica, conelobjetivo de desarrollar habilidades de pensamiento
computacional en los estudiantes, mediante la resolucion de
problemas, haciendo uso de los elementos del marco de la EpC. La
intervencion pedagdgica se desarrolla en dos fases. En primer lugar,
la planificacion. En esta fase se cred un modelo de andlisis en el cual
se identificaron las etapas de cada uno de los referentes tedricos y
se encontraron las similitudes entre los procesos descritos en cada
uno. A partir de este modelo se disefid una unidad didactica basada
en el marco de la EpC, en la cual se estructuran las actividades de
aprendizaje conducentes al desarrollo del PC. En la sequnda fase, que
correspondi6 a la ejecucidn, se aplica un instrumento de evaluacion
del pensamiento computacional a los estudiantes, antes y después
de la implementacion de la unidad. Finalmente se analizaron los
resultados y se plantearon las conclusiones del ejercicio pedagdgico.

Marco teérico

El pensamiento computacional (PC)

El origen del concepto de pensamiento computacional (PC) data del
ano 1968 con la invencion del lenguaje de programacion LOGO por
el cientifico y educador Seymour Papert, considerado el pionero en
la incorporacién de la ensefianza de la programacién en educacion
basica. Papert planted la teoria del construccionismo, desde la
cual manifiesta que el conocimiento es construido por el propio
sujeto mediante la ejecucion de acciones que tienen una finalidad
preestablecida. Menciona Vicario (2009) que, en el pensamiento
de Papert, la funcion de la educacion es empoderar al estudiante
e inducirlo a que se convierta en un agente activo en su proceso
formativo, proporciondndole oportunidades de aprendizaje a
partir de las cuales pueda formular proyectos, identificar y resolver
problemas, ademds de ofrecerle herramientas y elementos técnicos o
tecnoldgicos con los cuales pueda interactuar, experimentar, disefar
y construir, mientras se va haciendo cargo de su propio aprendizaje.
En este sentido, plantean Picado et al. (2021) que el paradigma
construccionista, ademas de favorecer el desarrollo de habilidades
de pensamiento complejo, permite la creacién de una cultura de
pensamiento desde la cual los individuos se hacen participes en la
creacion de innovaciones tecnoldgicas, que contribuyan a la solucién
de los problemas que aquejan a la sociedad.
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La teoria del pensamiento computacional (PC) se posiciond en el
ambito académico a mediados de la primera década del siglo XXI, a
partir de los planteamientos de Wing (2006). Esta autora define el PC
como un conjunto de habilidades que le permite al individuo abordar
un problema y descomponerlo en pequefias unidades, las cuales
son solucionadas de manera individual, utilizando la Idgica de la
programacion. Sostiene la autora que el sequimiento de las técnicas
de la programacion, basadas en el desarrollo de algoritmos y el
procesamiento de datos a partir de la escritura de cddigos, le permite
al individuo establecer las conexiones mentales que conllevan al
desarrollo de pensamiento. Este postulado causé gran interés en los
sistemas educativos, lo cual motivé que se desarrollaran estrategias
para incorporar la ensefianza de la programacion como drea de
estudio en los programas escolares, tanto a nivel de educacion
basica como superior (Adell et al., 2019). Posteriormente la ISTE y
la CSTA (2011), ampliaron la definicién del PC, concibiéndolo como
un enfoque a partir del cual se logra la integracion del pensamiento
humano con la versatilidad de la informatica para potencializar el
razonamiento y el pensamiento critico, mediante “el sequimiento
de los procesos de abstraccion, tratamiento de datos, creacion
del algoritmo, descomposicion del problema, automatizacion y
paralelismo” (Ortega y Mikel, 2018, p. 131).

Anos més tarde, Selby y Wollard (2013) situaron al PC como una
actividad mental que le permite al individuo pensar en términos
de abstracciones a partir de las cuales se puede descomponer un
problema. Esta definicion se complementa con la expuesta por Raja
(2014), quien considera que, fragmentar un problema como si fuera
un rompecabezas, permite el desarrollo del pensamiento deductivo.
A la vez Ortega (2017) manifiesta que el PC permite la posibilidad
de abordar la solucion de un problema complejo reformulandolo
a partir de tareas sencillas. Entre tanto, Dening (2017) lo describe
como el conjunto de habilidades de pensamiento que permiten
abordar y solucionar problemas mediante el sequimiento de unos
pasos pensados y estructurados algoritmicamente, lo cual le facilita
al individuo la comprensién del mundo.

A partir de la amplia difusion del concepto del PC, diversos sistemas
educativos a nivel mundial han incluido, en sus curriculos, la
ensefianza de la programacion en todos los niveles. Sin embargo,
estudios recientes han dejado en evidencia que la ensefianza de
la programacion desde una perspectiva utilitaria, en donde solo
se ensefia a realizar operaciones concretas a partir de fragmentos
de cddigo, no es suficiente para el desarrollo de habilidades
conducentes a la resolucién de problemas, sino que simplemente
sirve para capacitar profesionales que se desempeien en el drea de
la programacién (Ortega y Mikel, 2018). Este nuevo panorama ha
provocado que se redireccione el enfoque de las estrategias didacticas
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para el desarrollo del PC, buscando retomar los fundamentos
originarios formulados por Papert (1980) y desarrollados por
diversos investigadores. Es decir, reconectar con la idea que dicta
que el desarrollo del PC le debe servir al individuo para descifrar y
entender los problema en diferentes contextos, plantear soluciones
que involucren las diferentes dreas del conocimiento y adaptar las
herramientas técnicas o tecnoldgicas que apoyen la solucién.

Desde esta perspectiva es importante entender que, ademds de los
procesos particulares utilizados en el desarrollo de PC, desde la dptica
de los cientificos de la programacidn, destinados a resolver problemas
complejos basados en soluciones computarizadas, existen otros que
son comunes al proceso de resolucién de problemas complejos. Estos,
a consideracion de Ortega (2017), son los que fortalecen la capacidad
para transferir el conocimiento a las soluciones no computarizadas.
Estos procesos son: 1) abstraccion: permite la descomposicion del
problema de manera profunda para encontrar los puntos importantes
y fundamentales de a situacion analizada; 2) tratamiento de datos:
implica la recopilacion, andlisis y representacion de los datos como
fundamento para la bisqueda de una solucién; 3) algoritmo y
secuenciacion: corresponde al proceso mediante el cual, se establecen
los pasos que permiten la utilizacion de los datos para producir
resultados. Bajo esta perspectiva, la adquisicion de habilidades
de PC, se pueden evidenciar en las capacidades adquiridas por los
estudiantes para solucionar problemas, abordados desde cualquier
ambito del conocimiento (Ortega, 2017).

La resolucion de problemas complejos (RPC)

Se diferencia de la resolucion de problemas tradicionales de varias
maneras. En el primer caso los datos no se encuentran explicitos
desde un comienzo, sino que estos van apareciendo en la medida
que se analiza y evalia cada etapa de la solucién. Al respecto,
manifiestan Ortega y Mikel (2021), que no tener clara esta
diferenciacion ha ocasionado que el desarrollo del PC a partir de la
ensefianza de la programacion se haya enfocado basicamente en la
ejecucion de tareas de suministro de los datos de entrada desde el
planteamiento del problema. Esto, si bien le favorece al estudiante
en el desarrollo de destrezas de pensamiento para el procesamiento
de datos y la obtencién de resultados, no posibilita la transferencia
de conocimiento a otros contextos. Este método de ensefianza
dista de la esencia conceptual del PC, que se plantea el proceso de
aprendizaje como un ejercicio reflexivo donde el estudiante ejerce el
rol central, siendo este quien determina cudles son sus necesidades
de aprendizaje a partir del andlisis y comprension de problemas
auténticos del mundo real (Barrows, 1996, como se citd en Morales,
2018).
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En este sentido, en el proceso de RPC se diferencian dos fases
fundamentales: la representacion y el proceso de ejecucion. En estas
intervienen una serie de procesos cognitivos que se ejecutan de manera
secuencial en la medida que el estudiante se involucra en la bisqueda
de soluciones. Solaz y Sanjosé (2008) los dlasifican de la siguiente
manera. En primer lugar, esta la fase de representacion: 1) explorar y
comprender: en este proceso, el estudiante desarrolla un ejercicio de
reconocimiento del problema, escudriiia e identifica sus caracteristica,
determina sus causas y dimensiona e idea una posible solucion; 2)
representary formular: aqui se fomenta la capacidad del estudiante para
realizar un ejercicio de concrecion de las ideas y las plasma por medio
de representaciones grdficas, escritas o verbales, con las que empieza
a formular ideas e hipétesis, descubriendo las interrelaciones entre
los componentes del problema y la solucién planteada. En sequndo
lugar, tenemos el proceso de ejecucion: 1) planear y ejecutar: con estas
acciones se pone en marcha la idea de solucion, para ello se disefia un
plan de trabajo, se establecen los objetivos y metas, y se desarrolla el
producto planteado; y finalmente 2) observar y reflexionar: se presenta
en todas las etapas y es utilizado para hacer seguimiento al desarrollo
de la solucién, observando los resultados, aplicando las correcciones,
planteando modificaciones, evaluando la funcionalidad y efectividad
de la misma, y sustentando y contrastando los resultados con otros.

Estos procesos cognitivos pueden hacerse presente de manera
simultdnea y ciclica en cada una de las etapas de la resolucién de un
problema, permitiéndole al estudiante concientizarse de su propio
proceso de aprendizaje, materializando sus ideas en acciones concretas,
y reconociendo sus logros y necesidades. Al respecto sostiene Morales
(2018) que la utilizacién de este método favorece ampliamente el
desarrollo de habilidades de pensamiento de orden superior, desde
las cuales el estudiante adquiere la capacidad para “interpretar,
analizar, manipular e interrelacionar la informacion” (p. 95). Este
ejercicio le impulsa a hacerse consciente de sus necesidades y
logros de aprendizaje. Consigue encontrarle el sentido y la utilidad
al conocimiento adquirido mediante un verdadero ejercicio
metacognitivo, que fortalecerd sus habilidades para abordar las
diferentes probleméticas a las que se vea expuesto tanto en su vida
académica como personal, siendo esto ademds la finalidad que
persigue el desarrollo del PC.

Uno de los principales desafios en determinar la efectividad de la
RPC para el desarrollo de PC, es el tipo de evaluacién que se realiza.
Ortega y Mikel (2018) manifiestan que, después de analizar diverso
instrumentos de evaluacién del PC, en la mayoria de los casos, lo
que se evalta son las destrezas adquiridas para la programacion o
los conceptos asociados a la temdtica desarrollada, dejando de lado
los procesos cognitivos del PC que se utilizan para la resolucién de
problemas, lo cual constituye la esencia de este tipo de pensamiento.
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Con el fin de soslayar esta tendencia evaluativa, han surgido nuevos
enfoques, en los que se destaca el enfoque de sistemas complejos
multiples, desarrollado por Greiff et al. (2012, como se cit en Ortega
y Mikel, 2018), Siguiendo este enfoque, su propuesta parte de un
sistema informdtico para, asi, “reproducir y medir la interaccién
entre el problema y la persona” (p. 155). A partir de este sistema,
se evalian diversos niveles de competencia, se identifica en alto
grado la adquisicién y aplicacién del conocimiento y se reducen los
errores en las puntuaciones otorgadas al evaluado. Este enfoque ha
sido utilizado en la evaluacién de los items de RPC aplicados en las
pruebas PISA 2012, de la cual algunos items han sido liberados para
el uso académico (Ortega y Mikel, 2018).

El marco de la ensefianza para la comprension
(EpC)

Este marco surgid en la dltima década del siglo XX, en el contexto
de las investigaciones adelantadas en el Proyecto Zero (Universidad
de Harvard), en donde los investigadores David Perkin, Tina Bhytle y
Howard Gardner, junto con suequipo, buscaban entenderlanaturaleza
de la comprension y la manera como esta podia ser desarrollada en
los estudiantes. Como resultado plantearon un enfoque educativo
a partir del cual se pone a la comprension como eje central de los
procesos de aprendizaje (Perkins y Bhytle, 1994). EI marco de la
EpC retine principios bésicos del socio-constructivismo como son:
la bisqueda de comprensiones profundas del conocimiento; la
adquisicion de aprendizajes significativos; la apropiacion de culturas
de pensamiento que guian el actuar del individuo no solo dentro
del aula, sino en todos los escenarios en los cuales se desempefie
(Cifuentes, 2021).

La EpC permite integrar el proceso de aprendizaje a partir del
seguimiento de un hilo conductor que se materializa en la definicién
de cuatro elementos fundamentales. En primer lugar, los topicos
generativos a través de los cuales se hace una delimitacion conceptual
de aquello que resulta relevante para ser aprendido. En sequndo
lugar, la formulacion de metas multidimensionales las cuales son: 1)
contenido donde se observa la comprensidn de los conceptos propios
de la disciplina; 2) método: en las cuales se pone de manifiesto las
formas o herramientas disefiadas para adquirir los conocimientos;
3) propdsito: donde se evidencia el sentido y la aplicabilidad de
los conocimientos adquiridos; 4) comunicacion: relacionada con la
manera como se comunican los aprendizajes a otros, por medio del
uso del lenguaje propio del area, y del contexto. Posteriormente, el
disefio progresivo de desempefios de comprension, por medio de los
cuales el estudiante explora los diferentes niveles de la comprension,
desde el ingenuo, pasando por el principiante o el aprendiz hasta
llegar a la maestria. Estos desempefios se plantean desde tres
momentos: exploracién, investigacién guiada y proyecto final de
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sintesis. De manera trasversal a los desempefios, se encuentra la
evaluacién diagndstica continua, a partir de la cual se realiza el
sequimiento al dominio de los desempefios (Stone, 1999).

Las bases constructivistas del marco de la EpC inducen a que
los estudiantes adquieran el conocimiento por medio del
descubrimiento, lo cual se logra a partir de la experimentacion.
En este sentido, la elaboracién de desempefios de comprensién le
permite al estudiante desarrollar habilidades para adquirir, aplicar
y comunicar el conocimiento, mientras que al tener presente las
metas que desea alcanzar, se le facilita identificar sus necesidades de
aprendizaje, favoreciendo el desarrollo de habilidades metacognitivas
y adquiriendo, con ello, una cultura de pensamiento que le permita
abordad la resolucion de problemas de manera eficaz (Perkins y
Tishman, 2001).

Tabla 1
Fases para la implementacion de la intervencidn pedagdgica

Estrategia pedagogica de aula

Los conceptos expuestos anteriormente tienen sus cimientos en la
teoria constructivista, en el caso del PC en el construccionismo, que
es una variante de la teoria ya mencionada. Todas ellas comparten
el propdsito de buscar el desarrollo de competencias o habilidades
que le permitan al individuo resolver problemas en diferentes
contextos y dmbitos del saber. Desde esta perspectiva, surge la idea
de implementar una estrategia pedagdgica de aula con el objetivo
de desarrollar habilidades de pensamiento computacional en los
estudiantes, mediante la resolucién de problemas haciendo uso de
los elementos del marco de la ensefianza para la comprension. La
intervencion pedagdgica se desarrolla en dos fases: planificacion y
ejecucion como se indica en la tabla 1.

Fase Descripcion

Planificacion Identificacion de las etapas de cada uno de los conceptos tedricos y elaboracion de la unidad en el marco de la EpC.

Ejecucion Se realiza laimplementacion de la unidad diddctica.

Se aplica el instrumento para la evaluacion del pensamiento computacional en dos momentos, al inicio y al final de |a implementacion

de la unidad.

Nota. Elaboracién propia.

Laidentificacion de las etapas de cada uno de los conceptos tedricos estudiados, permitid encontrar similitudes en los diferentes procesos que se llevan a cabo en
cada uno de ellos. A partir de este entendimiento, se cred un modelo de analisis que sirvid de referencia para el disefio de la unidad, este modelo se presenta en la

tabla 2.
Tabla 2

Modelo de andlisis para la integracidn de las etapas de cada uno de los conceptos tedricos

Etapas para el desarrollo del PC

Solucion de

Etapas del método

Etapas para el desarrollo

de resolucion de los niveles de

solucion).

Soluciones de problemas comprension en el marco
. problemas .
computarizadas . complejos (RPC) dela EpC
complejos
Automatizacion (instrucciones de Abstraccion (analisis de los L
- Explorary comprender Exploracion
control, condicionales, bucles). elementos del problema)
. Tratamiento de datos
Descomposicion (partes del S o
G (recopilacion, analisis y Representar y formular Investigacion guiada
P ’ representacion
Simulacion (simular pasos,
identificar la viabilidad de la Algoritmos o secuenciacion Planeary ejecutar Proyecto final de sintesis

Paralelismo (simular la solucion en cada parte del problema).

Observar y reflexionar

Evaluacion diagndstica continua

Nota. Elaboracién propia.
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Unidad didactica EpC

La unidad EpC titulada “Conectando y solucionando” esta dirigida a
los estudiantes del grado décimo de la . E. Fusca, al que pertenecen 18
estudiantes con edades entre los 15 y los 18 afios. Fue implementada
durante el sequndo periodo académico del afo 2023, dentro del
programa del drea de tecnologia e informdtica, enmarcada en el
componente, uso y apropiacion de la tecnologia para la solucion de
problemas. El topico generador fue denominado: “jConociendo la
electronica, las soluciones a los problemas de mi entorno, pueden
estar en mis manos!” Las metas de comprensién definidas fueron: los

Tabla 3

estudiantes comprenderdn los conceptos, componentes y principios
de funcionamiento de la electronica bdsica, el montaje de circuitos
electrénicos en protoboard, las soluciones electronicas a problemas
del entorno y la presentacion y sustentacion de una maqueta o
prototipo. Los desempefios de comprension se disefiaron teniendo
en cuenta las etapas del modelo de andlisis de integracion de los
conceptos tedricos e intencionados hacia el desarrollo de PC. Estos se
presentan en la tabla 3.

Desemperios de comprensidn de acuerdo a la etapa del proceso de aprendizaje

Etapa

Desempeino de comprension

Seguimiento

EpC. Exploracion

RPC. Comprension

PC. Abstraccion y automatizacion del
problema

electronica.

complejidades.

pregunto.

1. Asignacion de problemas que puedan ser solucionados con una aplicacion

2. Identificacion de las causas del problema mediante la elaboracidn y
socializacion de la rutina de pensamiento el juego de la explicacion.
3. Andlisis de los componentes del problema, mediante la elaboracidn
y socializacion de la rutina de pensamiento, partes, propdsitos y

4. Conocimiento de los componentes de la electrénica basica, mediante el
desarrollo y socializacién de la rutina de pensamiento: veo, pienso y me

EpC. Valoracién continua
RPC. Observar y reflexionar
PC. Paralelismo

El sequimiento valorativo
sellevaacaboenla
elaboracion de cada uno de
los desempefios, mediante
ejercicios de autovaloracién
y covaloracion guiada. La
heterovaloracion se realiza

EpC. Investigacion guiada
RPC. Representar y formular
PC. Tratamiento de datos, representacion

5. Montaje y presentacién de circuitos en protoboard.
6. Elaboracion y socializacion de la rutina de pensamiento “imagina si. . .”
7. Planteamiento de soluciones, mediante la técnica de lluvia de ideas.

mediante el uso de ribricas
de evaluacion.

EpC. Proyecto final de sintesis
RPC. Planeary ejecutar

PC. Simulacidn, algoritmos o
secuenciacion

8. Elaboracion de la propuesta de solucion.
9. Elaboracién y presentacion de la maqueta o prototipo.

Nota. Los desempefios de comprensidn estdn organizados de manera secuencial de acuerdo a los niveles de comprension. La evaluacion y sequimiento estd presente en todas las etapas.

Al comienzo y al final de la implementacion de la unidad EpC, se
aplicé un instrumento para la evaluacion del PC basado en la RPC
construido por Ortega (2017). A este se accede de manera libre y
gratuita en https://bit.ly/2JaucJC. El formulario debe ser aplicado de
manera virtual, ya que esté elaborado bajo el enfoque de sistemas
complejos mdltiples, lo cual implica que mide la interaccion del
evaluado con el problema (Ortega, 2017). La prueba consta de doce
preguntas estructuradas en diferente nivel de complejidad, desde las
cuales se mide tanto la capacidad del estudiante para adquisicion

Tabla 4

de conocimiento, reflejada en la representacion del problema,
cuya valoracion maxima es 9 puntos, asi como la aplicacién del
conocimiento, evidenciado en la ejecucion del algoritmo con una
puntuacién posible de 9 puntos. La puntuacion total de la prueba
es 18 puntos y representa la habilidad general para la resolucién de
los problemas planteados. En la tabla 4 se presentan los promedios
obtenidos por el grupo de estudiantes tanto en la prueba inicial como
en la prueba final.

Puntaje promedio obtenido por el grupo de estudiantes en las pruebas inicial y final

Aspecto evaluado Prueba inicial |Prueba final
Adquisicion de conocimiento - Representacion del problema 1,39 2,67
Aplicacién del conocimiento - Ejecucion del algoritmo 1,62 3,09
Proceso completo en la resolucion de problemas 3,01 5,76

Nota. Elaboracidn propia.
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Los resultados obtenidos, permiten evidenciar que el grupo de
estudiantes mejord su resultado en la prueba final, esto es después de
haber desarrollado la unidad EpC, tanto en la dimensidn adquisicién
de conocimiento, donde el incremento fue de 1,28 puntos, como
en la dimension aplicacion del conocimiento, con un aumento de
1,47 puntos. En cuanto al proceso completo en la resolucion de

Conclusiones

Después de analizar los resultados, se puede concluir que el disefio de
este proceso pedagdgico es adecuado para cumplir con el objetivo de
desarrollar pensamiento computacional en los estudiantes. A pesar
de que los puntajes obtenidos en la prueba final distan de los puntajes
esperados en la prueba, el hecho de que se haya logrado una mejora
indica que el proceso llevado a cabo, en el cual se integran las etapas
y elementos de los tres conceptos tedricos utilizados, constituyen
una metodologia apropiada. Frente a los resultados, es importante
considerar la complejidad que implica el desarrollo del PC, para lo
cual se requiere un proceso sistematico a largo plazo.

Porotro lado, laimplementacion de la estrategia pedagdgica permitio
mejorar la comprension acerca de la manera como se desarrolla el
PC, identificando que existe una mayor dificultad en la dimensién
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problemas, la mejora del resultado fue de 2,75 puntos. En relacion
con el desempeiio en las dos dimensiones evaluadas se observa que
los estudiantes demostraron mejores habilidades para la aplicacion
del conocimiento, frente a la capacidad para la adquisicion de
conocimiento, tanto en la prueba inicial como en la final.

adquisicion de conocimiento-representacion del problema, a la cual
estd asociada la capacidad para identificar, interpretar y relacionar la
informacion. Esto indica que se deben disefiar una mayor cantidad de
actividades de aprendizaje que permitan reforzar estas habilidades
en los estudiantes; mientras que la dimensién aplicacion del
conocimiento-ejecucion del algoritmo, en la cual se pone a prueba
la capacidad para sequir una secuencia de pasos en la resolucion del
problema, supone una mayor facilidad, lo cual puede ser utilizado
de manera mds amplia en las actividades introductorias al desarrollo
del PC.
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La neurodidactica como herramienta de innovacion para potenciar la resolucion de problemas
mateméticos en estudiantes de educacion secundaria
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Resumen

La neurodidactica fusiona neurociencia,
educacion y psicologia,  conectando
estrategias  diddcticas con  procesos
neuronales. Una revision sistemdtica evalud
el impacto de usar neurodiddctica en la
ensefianza de resolucion de problemas
matemdticos. La metodologia cualitativa
examind 60 articulos en bases de datos como
Scopus y Web of Science entre 2019-2023. De
ellos, 10 articulos abordaron neurodidactica,
procesos cognitivos y satisfaccion emocional
en la resolucion de problemas. Se concluye
que la neurodiddctica puede enriquecer la
ensefianza y el aprendizaje matematico,
instando a las instituciones educativas
a adoptar innovadoras alternativas para
promover un desarrollo significativo en la
resolucion de problemas.

Palabras clave: neurodidactica,
resolucion de problemas, procesos de
ensefianza y de aprendizaje, innovacion y
estrategias educativas.

OO NI

Abstract
Neurodidactics  blends  neuroscience,
education, and  psychology, linking

didactic strategies with neural processes.
A systematic review assessed the impact
of employing neurodidactics in teaching
mathematical ~ problem-solving. ~ The
qualitative methodology examined 60
articles from databases such as Scopus and
Web of Science between 2019-2023. Out of
these, 10 articles addressed neurodidactics,
cognitive  processes, and  emotional
satisfaction in  problem-solving. It is
concluded that neurodidactics can enhance
teaching and mathematical learning,
urging educational institutions to embrace
innovative alternatives to foster significant
development in problem-solving.
Keywords: neurodidactics, problem-
solving, teaching and learning processes,
innovation and educational strategies

Chiuco Cabco - ISSN: 2954-6559 - Volumen 2, No. 1 (enero-diciembre de 2023) p.p. 19-26

p o> | L 4 | fC(@ ) | L4 | fC((@ | |4 |

Resumo
A neurodidatica funde neurociéncia,
educacdo e  psicologia,  conectando

estratégias didaticas com processos neurais.
Uma revisao sistemdticaavaliou oimpactodo
uso da neurodidatica no ensino da resolucao
de problemas matematicos. A metodologia
qualitativa examinou 60 artigos em bancos
de dados como Scopus e Web of Science entre
2019-2023. Desses, 10 artigos abordaram
a neurodidatica, os processos cognitivos
e a satisfacdo emocional na resolucao de
problemas. Conclui-se que a neurodidatica
pode enriquecer o ensino e a aprendizagem
da matematica, instigando as instituicdes de
ensino a adotarem alternativas inovadoras
para promover um desenvolvimento
significativo na resolucao de problemas.
Palavras-chave: neurodidatica,
resolucdo de problemas, processos de ensino
e aprendizagem, inovacdo e estratégias
educacionais.
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Introduccion

El panorama educativo actual exige una cuidadosa atencién a los
factores que pueden conducir a resultados desfavorables en la
productividad académica de estudiantes de educacién secundaria,
especificamente en el contexto de la resolucion de problemas
matemdticos. A la luz de esta premisa, se vuelve pertinente
establecer una conexion entre la capacidad del estudiante para
navegar en entornos educativos novedosos, el estrés y su manejo y
los vinculos que estas situaciones tienen con la dimensién afectiva o
interpersonal de cada alumno. El estudio critico, juicioso y analitico,
de la inteligencia emocional de un individuo configura un aspecto
fundamental del rendimiento en los estudios.

Las investigaciones sobre el rendimiento académico en las
aulas abarcan diversas variables condicionantes. Estas variables
comprenden los enfoques diddcticos empleados por los docentes al
seleccionar metodologias de ensenanza, herramientas y metas de
aprendizaje, junto con la cuestion de la disminucién de la motivacion
hacia el aprendizaje. Datos de estudios realizados en diferentes
ciudades de Colombia resaltan una tasa del 83,2 % de manejo
impreciso de las emociones entre estudiantes de secundaria a la
hora de resolver problemas (Rubio y Pérez, 2018). De manera similar,
los estudiantes de colegios peruanos evidencian las importantes
relaciones que existen entre los factores emocionales y el rendimiento
académico en asignaturas como matemdticas (Palomino, 2018;
Ocoruro, 2021, como se citd en Idrogo y Asenjo-Alarcén, 2021).
Estos contextos nacionales también evidencian relaciones positivas,
aunque moderadas, entre el rendimiento estudiantil y una mayor
inteligencia emocional (Mayorga, 2019).

Estos hallazgos indican la necesidad de estrategias dirigidas a una
gestion emocional adecuada, ya que la ausencia de tales estrategias
se manifiesta en una menor satisfaccién a ejercer las matematicas
entre los estudiantes de educacion bésica. Ante ello surge la pregunta:
iqué evidencia cientifica sustenta a la neurodiddctica como una
alternativa innovadora para potenciar la resolucion de problemas en
estudiantes de secundaria? En este contexto, se destacan los buenos
resultados que ofrecieron las estrategias neurodiddcticas aplicadas
por docentes de matemadticas como herramienta efectiva y cercana
para fortalecer la inteligencia emocional de los alumnos. Haciendo
uso de estas estrategias, cada estudiante puede mejorar su proceso
de aprendizaje, y hacer notoria la forma en que las emociones
permiten el desarrollo del cerebro y cémo este sustenta la generacién
de conocimientos nuevos y pertinentes que favorecen la bisqueda de
solucion a problemas (Falconi et al., 2017).

Para atender sus emociones con efectividad, los individuos pueden
emplear factores cognitivos para la regulacién. Basado en el "Modelo
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de Proceso de Regulacién Emocional”, surgen cuatro etapas: primero,
encontrarse con una situacion que desencadena una respuesta
emocional; sequndo, elegir responder o ignorar la situacion; tercero,
procesos cognitivos con o sin reacciones emocionales; y cuarto,
expresar emociones con su comportamiento (Gross, 1998, 2001,
como se citd en Hilari, 2017). En diferentes escenarios, los individuos
pueden adoptar estrategias para gestionar proactivamente las
emociones ante situaciones criticas.

Para establecer la neurodidactica como una alternativa innovadora
para potenciar la resolucion de problemas, es fundamental
comprender la interaccion dindmica entre el procesamiento de
la informacion del cerebro y los esfuerzos fisicos y mentales del
organismo humano (Mendoza, Murillo y Morales, 2019). A partir del
trabajo de Vigotsky de 1989 sobre la Zona de Desarrollo Proximo, esta
comprension destaca la transformacion del conocimiento que surge
de la interaccién del conocimiento previo y las nuevas experiencias.
En consecuencia, la incorporacién de nuevas précticas docentes que
dirigen criterios pedagdgicos hacia experiencias novedosas en el aula
que vinculen el desarrollo emocional con las mateméticas, pueden
activar nuevas estructuras neuronales, estimulando nuevas formas
de procesar la informacion en diferentes contextos que sean mds
valiosas para los estudiantes.

En resumen, la revision sistematica de la investigacion orienta la
aplicacion de la neurodiddctica para potenciar la resolucion de
problemas en estudiantes de secundaria. El objetivo era determinar
pruebas que corroboran el vinculo entre el aprendizaje y los procesos
emocionales. Con esta premisa, el objetivo general fue evaluar el
impacto de la utilizacion de la neurodidactica como estrategia de
aula que contribuye a mejorar las experiencias de aprendizaje de
los estudiantes de educacion secundaria. Junto con esto, la revision
sistemdtica apoy6 objetivos especificos, incluida la organizacién y el
andlisis de la evidencia pedagdgica actual para identificar estrategias
adecuadas para la resolucién de problemas y la evaluacién de la
calidad de los resultados de la evidencia cientifica que explica el uso
de la neurodidactica entre los estudiantes de nivel secundario como
una alternativa innovadora.

La cuestion que orientd este estudio fue: ;qué articulos cientificos
exponen la importancia de la neurodiddctica como estrategia en el
aula para potenciar la resolucion de problemas en los estudiantes de
educacion secundaria? Para abordar esta consulta, se buscé evidencia
en diversas bases de datos parailustrar los niveles de resolucién entre
los estudiantes de bachillerato.

Método
El presente estudio se realiz a través de una revision sistematica
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con enfoque explicativo-descriptivo. La metodologia de analisis
bibliografica permitid identificar informacion especifica para el
estudio de los resultados del tema de estudio. La investigacion
adoptd6 un enfoque cualitativo y empled una metodologia explicita
y sistemadtica para describir, analizar, interpretar, discutir y comparar
los autores seleccionados en el estudio (Rother, 2007). Este enfoque
se aplicd en el dmbito educativo y utilizd las neurociencias cognitivas
para desarrollar nuevas estrategias pedagdgicas, mejorando asi el
proceso de ensefianza y aprendizaje de manera vélida.

Paralaseleccion de las fuentes, se utilizaron bases de datos especificas
que contenian articulos de investigacion, revisiones, tesis y otros
documentos relevantes. Los criterios de inclusion se centraron en
la disponibilidad en linea de material dirigido al nivel universitario,
con facilidad de acceso y comprensién en espafiol. Una condicidn
importante fue que la revision descriptiva se enfocé en responder
la pregunta de investigacion planteada en estudios realizados entre
2019 y 2023, tanto a nivel nacional como internacional. El objetivo
era evaluar el impacto de la aplicacion de las neurociencias en
estudiantes universitarios.

La revision se basd en criterios de elegibilidad que abordaban
a estudiantes de universidad y temas que se relacionan con el
desempefio académico y su vinculo con la inteligencia emocional. Se
analizaron también estrategias de ensefianza destinadas a mejorar
el modo en que los estudiantes universitarios aprenden, aspectos
fundamentales y, a nivel tedrico, vinculados a la neurodiddctica.

Para asegurar una revision adecuada de los estudios seleccionados, se
incorpord la variable de neurodiddctica en la bisqueda bibliografica.
Esta variable permite medir los efectos de las estrategias en
estudiantes universitarios, considerando la perspectiva del docente,
el efecto en el desarrollo psicoafectivo y cognitivo de los estudiantes,
y la contribucidn de las neurociencias a la pedagogia. De los sesenta
articulos evaluados, tinicamente diez cumplian con los criterios de
revision.

La seleccion de los articulos se basé en la pregunta de investigacion
sobre laimportancia de la neurodiddctica como parte estratégicaen el
mejoramiento de la educacion superior dentro del aula. Esto condujo
a una revision exhaustiva en repositorios electrénicos como Google
Scholar, ScELO, Scopus, DOAJ, Web of Science y Dialnet, depurando y
filtrandolainformacion. Delos60articulosoriginales, se seleccionaron
19 para el andlisis posterior, basdndose en el refinamiento de
los criterios. La revision de la literatura académica permitié una
comprension mds clara del contexto investigativo, explorando
conceptos relevantes y correlacionando estudios de neuroeducacién
que respaldan el interés de esta investigacién por adaptar a un nivel
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universitario los logros y herramientas expuestos en cada uno de
los referentes. Precisamente, se escogieron diez de estos articulos
referentes para alimentar la matriz de nuestro andlisis (ver figura 1).
En sequida, se llevé a cabo un minucioso examen de los estudios
incorporados con el propésito de establecer los criterios de idoneidad.
Los resultados del andlisis de los documentos considerados en esta
revision abarcaron dreas relacionadas con estrategias neurodidacticas,
pedagogia, desempefio académico, aspectos emocionales,
resolucién de problemas y satisfaccion en el dmbito académico.
De manera andloga, se procedid a contrastar los fundamentos
tedricos y metodoldgicos que respaldan las mejoras en el proceso
de ensefanza y aprendizaje. Se evalu6 el impacto de estas mejoras
en los estudiantes universitarios y se derivaron recomendaciones
dirigidas al cuerpo docente para su implementacién efectiva.

Figura1
Flujograma del proceso de seleccion de articulos

Nota. Elaboracién propia.

En Ultima instancia, se sistematiz la informacion en una matriz que
englobd los aspectos mds relevantes de cada estudio, tales como el
titulo, el afio de publicacion, la tipologia del articulo y un resumen
conciso. Posteriormente, se proporciona una descripcion detallada
de la contribucién de cada hallazgo, respaldada por comentarios
emitidos por los investigadores involucrados en el andlisis.

Desarrollo y discusion

Estas investigaciones permiten identificar los avances y mejoras
de la neurodiddctica y su respectiva aplicacién prdctica. La revision
sistemdtica de estos procesos y del desempefio de profesores, la
aplicacién innovadora de otras didacticas en sus aulas, ofrece nuevas
soluciones al puente que los docentes ayudan a tender entre los
saberes y los estudiantes.
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Tabla 1

Articulos incluidos en la revisién segun palabras clave

La neurodidactica como herramienta de innovacién para potenciar la resolucion de problemas
matematicos en estudiantes de educacion secundaria

Titulo de articulo Ano | Tipo de estado

Resumen

“Implicacion de las funciones ejecutivas, la inteligencia | 2023 | Concluida

emocional y los hébitos y técnicas de estudio en la resolucion
de problemas mateméticos y el calculo en la escuela primaria”
(Martin-Requejo et al., 2023).

“Dado que mateméticas es la asignatura mds dificil para el
alumnado desde edades tempranas, es necesario comprender los
procesos subyacentes” (p. 145).

“Cooperative Work and Neuroeducation in Mathematics | 2022 | Concluida

Education of Future Teachers: A Good Combination?” (Procopio
etal., 2022).

“In order to respond to the new approaches in higher education,
this paper presents the didactic experience of the implementation
of a methodological approach based on cooperative learning and
the literature review on neuroeducation” (p. 1).

“Modelo pedagdgico de estrategias neurodidacticas para la | 2022 | Concluida

resolucion de problemas matematicos” (Diaz, 2022).

“El objetivo de investigacion fue construir un modelo pedagdgico
de estrategias neurodiddcticas para la resolucion de problemas
matematicos en la formacion de estudiantes de la Institucion Educativa
San Josemaria Escriva de Balaguer” (p.-16).

“Relacion entre inteligencia emocional y rendimiento | 2021 | Concluida

académico en estudiantes universitarios peruanos” (Idrogo y
Asenjo-Alarcén, 2021).

“La inteligencia emocional es el conjunto de capacidades que
permiten a un estudiante el manejo adecuado de sus emociones
y de las relaciones interpersonales” (p. 69).

"la neurodiddctica: una reciente estrategia diddctica en la | 2021 | Sin concluir

resolucion de problemas matematicos” (Diaz, 2021).

“La neuroeducacion es una disciplina que ofrece un nuevo modelo
educativo que afronte y optimice sustancialmente la actividad del
educador en las aulas” (p. 314).

"El «Start Point» en psicoterapia: Emociones positivas, | 2020 | Concluida

creatividad y resolucion de problemas” (Ceberio y Rodriguez,
2020).

“Utilizar las emociones positivas como facilitadoras en el proceso
de la psicoterapia que se orienta hacia la resolucién de problemas,
posibilita el cambio por un aumento en la flexibilidad cognitiva”
(p-1).

“la neurociencia y los procesos que intervienen en el | 2020 | Concluida

aprendizaje y la generacion de nuevos conocimientos” (Alcivar
y Martinez, 2020).

“El presente estudio se fundamentd en la neurociencia y en
los procesos que intervienen en la generacion de nuevos
conocimientos” (p. 510).

La neurodidactica en la docencia universitaria (Sudrez, | 2020 | Concluida

2020).

“La neurodidactica posibilita el mejoramiento continuo del
proceso ensefianza-aprendizaje mediante el conocimiento y
refuerzo de las capacidades” (p. 1).

Modelo metodoldgico de neuroestrategias para la [ 2019 | Concluida

comprension lectora inferencial en estudiantes de
educacion primaria (Vigo, 2019).

“El objetivo de la presente investigacion es desarrollar un
modelo metodoldgico de neuroestrategias basado en las
teorias de sistemas y la modificabilidad del individuo” (p. vii).

“Estrategias neurodiddcticas, satisfaccion y rendimiento [ 2019 | Concluida

académico en estudiantes universitarios” (Tacca, Tacca y
Alva, 2019).

“En los dltimos afos la didactica universitaria se estd
adaptando a los estilos de aprendizaje de los estudiantes y
la neurociencia se ha convertido en una disciplina que aporta
gran cantidad de informacion sobre el funcionamiento del
cerebro” (p. 15).

«n

El articulo de Martin et al. (2023) menciona que, dada la complejidad
que las matematicas representan para los estudiantes desde una edad
temprana, es esencial profundizar en sus procesos fundamentales.
En este estudio, se busca analizar la relacion entre las habilidades
de cdlculo, resolucién de problemas matematicos (RPM), funciones
ejecutivas (FE), inteligencia emocional (IE) y habitos y técnicas de
estudio (HTE) en estudiantes de 9 a 12 afios. La investigacion involucra
a 70 estudiantes (40 nifas) de escuelas en la Comunidad Autonoma del
Pais Vasco, Espafia. Los resultados demuestran que la RPM guarda una
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correlacion significativa con FE, IE y HTE, mientras que el cdlculo solo se
relaciona con FE y HTE, controlando el efecto del CI. Adicionalmente, la
RPM muestra correlaciones mds extensas con subescalas de FE, IEy HTE
que el cdlculo.

Asimismo, se identifican diferencias significativas en FE y IE segun el
rendimiento en RPM, mientras que en cdlculo se hallan diferencias
en FE y HTE. Se infiere que distintos procesos neuropsicoldgicos estan
detrds de cada habilidad matematica, lo que subraya la necesidad de
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intervenciones especificas para cada una. Se sugiere implementar
programas de aprendizaje matemético inclusivos y de desarrollo de
habilidades basados en las dificultades particulares de los estudiantes.
El estudio de Diaz, A. (2022) buscé desarrollar un modelo pedagdgico
de estrategias neurodiddcticas para la resolucion de problemas
matematicos en la Institucion Educativa San Josemaria Escriva de
Balaguer. Basado en el paradigma positivista y enfoque cuantitativo,
se aplicé una metodologia descriptiva en modalidad de investigacion
de campo. Utilizando la teoria de Neurodidéctica y resolucién de
problemas, se involucraron 6 docentes y 960 estudiantes. El muestreo
al azar simple selecciond a 274 alumnos y 6 docentes. Un estudio piloto
establecid la confiabilidad de cuestionarios con valores de Cronbach de
0.93y 0.89 para estudiantes y docentes respectivamente. El andlisis de
datos incluyé porcentajes, frecuencias y medias, evaluando beneficios
de las estrategias neurodiddcticas en la comprension y resolucion de
problemas mateméticos. El modelo pedagdgico propuesto mostré un
efecto positivo en la formacién de estudiantes. Se recomienda capacitar
alos docentes en la neurodidéctica como apoyo educativo.

El trabajo de Procopio, M. & otros (2022), presenta una experiencia
diddctica que combina el aprendizaje cooperativo y la neuroeducacion
para 53 estudiantes de tercer afio de Educacion Infantil. El objetivo
fue preparar a futuros educadores para involucrar eficazmente a
estudiantes (3 a 6 afos) con necesidades educativas especiales,
mediante la fusion de principios cooperativos y hallazgos
neuroeducativos. El enfoque metodoldgico se adapté cuidadosamente
a los recursos diddcticos disponibles. El curriculo abarcé conceptos
matematicos esenciales, como magnitudes, tiempo, longitud, peso y
geometria. Los datos pedagdgicos abarcan actividades creadas por los
estudiantes en formacion, disefiadas para resonar con las etapas del
desarrollo infantil. En resumen, los futuros educadores manifestaron
alta satisfaccion con este enfoque, destacando su capacidad para
combinar neuroeducacion y métodos cooperativos, mejorando su
habilidad para ensefiar mateméticas de manera inclusiva a estudiantes
con necesidades educativas especiales.

En el trabajo de Idrogo y Asenjo-Alarcon (2021 examina la relacién
entre desempefio académico e inteligencia emocional en el contexto
universitario. La investigacion sefiala que los estudiantes, con edades
entre 20 y 26 afos, enfrentan diversas emociones, tanto positivas
como negativas, debido a su papel como padres y proveedores, o por
la combinacion de estudios y trabajo, generando un constante flujo
emocional. Los hallazgos sugieren que una adecuada inteligencia
emocional “favorece la adaptabilidad y el rendimiento académico de
los estudiantes” (p. 70). Los resultados se respaldan estadisticamente
con el uso de la prueba no paramétrica conocida como Rho de
Spearman, identificando una relacion significativa (p=0,021) entre
adaptabilidad y rendimiento académico (p. 73). Este vinculo es vital
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para los estudiantes universitarios, ya que la adaptabilidad impacta
en sus relaciones interpersonales, intrapersonales, estado de dnimo
y manejo del estrés, promoviendo una educacién de calidad en un
entorno integral, coordinado y sostenible.

En el articulo de Diaz (2021), la neuroeducacion emerge como un
enfoque educativoinnovador, en particularla neurodidéctica, que busca
optimizar la labor docente. Esta metodologia se centra en aprovechar
el potencial cerebral para facilitar la comprension de conceptos.
En el dmbito de la ensefianza tradicional, la monotonia ha sido un
desafio, especialmente en matematicas y resolucién de problemas. La
investigacion propone desarrollar un modelo pedagégico basado en
la neurodidactica para abordar problemas mateméticos, adaptable a
diversas dreas, actualizando contenidos y estrategias de ensefianza. Se
citan autores como Beiras (1998), Bruer (2016), de Ferndndez Durdn
(2012), Schoenfeld (1992) y al Ministerio de Educacién Nacional (2006,
pp. 47-94). La metodologia es positivista, cuantitativa y de campo
descriptiva, utilizando encuestas y cuestionarios de opinidn tipo Likert
dirigidos a docentes y estudiantes de la I. E. 0. San Josemaria Escrivd de
Balaguer. Los resultados guiaran la creacion de un modelo pedagdgico
basado en la neurodiddctica, con miras a mejorar la experiencia
académica y practica docente.

(eberio y Rodriguez (2020) plantean que la incorporacion de
emociones positivas como catalizadoras en la psicoterapia centrada
en la solucién de problemas conlleva una oportunidad para impulsar
el cambio, fomentando a flexibilidad cognitiva, la formacién de redes
neuroplasticas alternativas y la estimulacion de la creatividad. Este
articulo presenta una perspectiva que aborda la psicoterapia como una
facilitadora del cambio, sustentada en una revisién tedrica que engloba
desarrollos fundamentales en las emociones positivas, la resolucion
de problemas, las neurociencias y las ciencias de la felicidad. A través
de esta amalgama tedrica, se introduce el concepto de start point
(SP) como un enfoque terapéutico. Este enfoque utiliza las emociones
positivas como punto de partida para la resolucién de problemas
y ejerce influencia sobre la configuracion cognitiva, las conexiones
neuroplasticas y las conductas subsiguientes. Adicionalmente, se deja
espacio para futuras exploraciones tedricas y empiricas en este dmbito.
En el estudio de Alcivar y Moya (2020) se cimentd en la neurociencia
y los procesos subyacentes en la creacién de nuevos conocimientos,
empleando enfoques metodoldgicos rigurosos. El método cualitativo se
emplea para explorar teorias, describir conceptos y establecer criterios
de aprendizaje. Complementariamente, el método bibliografico
examind teorias en libros y revistas especializadas. La investigacion
incorpord el método deductivo, partiendo de lo universal alo particular.
El objetivo fue identificar las areas cerebrales involucradas en procesos
de aprendizaje y suimpacto en la generacién de nuevos conocimientos
y cambios conductuales en los estudiantes. Los resultados contribuirdn
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al entendimiento de la neurobiologia del aprendizaje y su influencia en
|la formacion educativa.

Sudrez (2020) expone que la adopcién de enfoques neurodiddcticos
enriquece significativamente el proceso educativo al fortalecer las
capacidades cognitivas y competencias de pensamiento. Ademas, la
integracion de técnicas para estimular conexiones neuronales, como
el uso de mapas mentales, juegos, videos e imdgenes, se muestra
como un componente valioso. Esto subraya laimportancia de que los
educadores estén versados en neurociencias y adapten sus estrategias
diddcticas y evaluativas en concordancia. La atencion a estudiantes, a
su contexto tanto social como emocional, y la gestién del aprendizaje
desde esta perspectiva, enriquecen la practica pedagdgica y las
condiciones que influyen en cémo y ddnde el cerebro adquiere
conocimiento. Esta aproximacion implica una mejora continua en la
calidad del proceso educativo y resalta la necesidad de mantenerse
actualizado en el campo de las neurociencias educativas.

EnVigo(2019), el propésitodelainvestigacionfue establecerunenfoque
de neuroestrategias basado en teorias sistémicas y modificabilidad
individual, destinado a mejorar la competencia lectora en los alumnos
de la Institucion Educativa No. 10 838 “Santa Ana” en José Leonardo
Ortiz, Chiclayo, Lambayeque. La colaboracién de las autoridades,
docentes y estudiantes de la institucion respaldd esta investigacion.
La capacidad de lectura eficaz fue crucial para el éxito académico y
la comunicacién. Fallas en la lectura pueden resultar en deficiencias
culturales, bajo rendimiento y falta de comprension. La investigacion
identifico problemas en la comprension lectora, como dificultades en
la aprehensidn, interaccion, transaccion y argumentacion, afectando
al 63,33 % en aprehension, 66,68 % en interaccion, 55,56 % en
transaccion y 70,00 % en argumentacion. El estudio subraya la
necesidad de implementar el modelo de neuroestrategias para mejorar
la comprension lectora, incentivando la interaccion con el contextoy la
formacion de opiniones informadas a partir de los textos leidos.

Por ultimo, en su estudio titulado “Estrategias neurodiddcticas,
satisfaccion y rendimiento académico en estudiantes universitarios’,
Tacca, Tacca y Alva (2019) destacan la necesidad de incorporar
tanto elementos cognitivos como afectivos en el proceso de
aprendizaje. Subrayan la relevancia de las estrategias neurodidacticas
socioemocionales y su positiva correlacion con la satisfaccion académica
y el desempefio escolar. La investigacion evalud diversas dimensiones
de satisfaccion, como la percepcion del entorno pedagdgico, la
afectividad, el ambiente fisico y el ajuste social. Se infiere que el rol del
docentey la efectividad de las estrategias empleadas deben ser acordes
a las preferencias de los estudiantes, considerando aspectos cognitivos
y emocionales. Esto promoverd la creacion de entornos propicios para el
proceso de aprendizaje.
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Discusion

El enfoque de la implementacion de estrategias neurodidacticas por
Diaz (2022), expresa que se favorece la ensefianza comprensiva, asi
mismo, la bisqueda de nuevos caminos para resolver problemas y por
supuesto, la transferencia de conocimiento. Su investigacion indica
que existe una relacion directa entre laimplementacion de estrategias
de aprendizaje significativas, aquellas que incumben a todo tipo de
proceso emocional, y los efectos positivos en el desarrollo de logros
académicos o de estudio en la asignatura de mateméticas.

Siguiendo esta linea de andlisis, Tacca, Taccay Alva (2019) sostienen que
se obtienen resultados positivos en el desempefio estudiantil cuando
se aplican estrategias neurodidécticas, especialmente las relacionadas
con el dmbito socioemocional. Estas estrategias fomentan la creacion
de espacios que promueven vinculos afectivos entre los participantes,
lo que contribuye de manera significativa al éxito académico.

Por otro lado, Idrogo y Asenjo-Alarcén (2021) destacan la importancia
de la inteligencia emocional como un factor decisivo en la valoracion
positiva del desempefio académico (p. 76). Sus investigaciones
subrayan cdmo el desarrollo de habilidades emocionales puede influir
en el rendimiento estudiantil de manera beneficiosa.

En el dmbito de la implicacion de las funciones ejecutivas, la
inteligencia emocional y los hébitos y técnicas de estudio en la
resolucion de problemas matemdticos y el cdlculo en la escuela
primaria, Martin-Requejo, K. Gonzélez-Andrade, A. Alvarez-
Barddn, A., & Santiago-Ramajo, S. (2023)., subrayan la necesidad de
transformar la practica educativa a través de la formacion profesional.
Esto implica la comprensién de la evolucion del proceso educativo y la
recomendacion de enfoques metodoldgicos basados en la neurociencia
para una comprensién mds profunda del proceso de ensefianza de las
matematicas.

Ademés, Procopio et al. (2022) sefialan la importancia del trabajo
cooperativo y neuroeducacion en la educacion matemdtica de los futuros
docentes para el disefio de procesos de ensefianza que estimulan las
conexiones neuronales. Esto requiere un dominio de un variado repertorio
de estrategias o métodos que mejoren la calidad del aprendizaje.

Por otro lado, Idrogo y Asenjo-Alarcon (2021) destacan la relacién
entre inteligencia emocional y rendimiento académico en estudiantes
universitarios peruanos. Se concluye que “existe una relacién
estadisticamente significativa entre la inteligencia emocional, la
dimensién adaptabilidad y el rendimiento académico de los estudiantes
universitarios” (p. 70).
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mateméticos en estudiantes de educacion secundaria

Las bases cientificas que respaldan la viabilidad de la neurodidactica
como una innovacion en la educacion superior son sélidas, como
sefiala Suarez (2020). El éxito académico es una motivacion constante
para mejorar los entornos de ensefianza, y la implementacion de la
neurodiddctica se revela como una via efectiva para alcanzar estos
objetivos. Esta disciplina aporta un disefio metodoldgico que integra
estrategias disefiadas para estimular la participacion y la comprension
de los procesos neuroldgicos.

En linea con estos planteamientos, Diaz (2021) respaldan la
aplicabilidad de la neurodiddctica y los resultados permitiran el disefio
de un modelo pedagdgico basado en la neurodidactica que permita
eventualmente su aplicacion y la mejora de la experiencia académica,
diddctica y practica docente.

Conclusiones

La neurodidactica, segun las evidencias cientificas, se encuentra en
constante evolucion y ofrece resultados prometedores en la educacion
bdsica como una alternativa innovadora para mejorar los procesos
de ensefianza y aprendizaje de la resolucion de problemas. La
comprension del funcionamiento del cerebro y la construccion del
conocimiento aportado por las neurociencias brinda bases sélidas
para el desarrollo de herramientas educativas efectivas.

Los mecanismos de la neurodiddctica abordan los desafios educativos
actuales, fomentando la concentracion a través de la motivacion y la
estimulacion de las percepciones. Ademds, destacan la importancia
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Sistematizacion de experiencias: las capacidades escolares como crénicas educativas

Resumen

El ejercicio académico que se describe en
este articulo recoge las experiencias del
aula, en formato de narrativa crénica, para
el andlisis tanto tedrico como conceptual,
desde una perspectiva pedagdgica. Pretende
caracterizar algunas de las capacidades
escolares desde un trabajo préctico para
mejorar la calidad de vida desde los procesos
formativos que se desarrollan en la escuela.

El andlisis se enmarca en un ejercicio
conceptual que retine la propuesta de Martha
Nussbaum en su teoria de las capacidades, el
desarrollo pedagdgico de Paulo Freire y la
critica social de Byung-Chul Han. Con esta
estructura, se establecen algunos criterios de
desarrollo educativo en los que puede influir
el proceso formativo para la construccion
de un ciudadano critico, propositivo y
transformador. Asimismo, se toma como
marco de referencia metodoldgica la
fenomenologia practica de Max Van Manen,
donde prima la voz del investigador y su
gjercicio reflexivo.

Palabras clave: cronica, capacidades
educativas escolares, libre eleccion formativa
y contextual, capacidad escolar emocional,
gestion libre y espontanea de las emociones.
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Abstract

The academic activity described in this
article captures classroom experiences in
the form of narrative chronicles, aiming for
both theoretical and conceptual analysis
from a pedagogical perspective. Its goal
is to characterize some of the academic
skills through practical work to improve the
quality of life within the formative processes
that take place in schools.

The analysis is framed within a conceptual
exercise that combines Martha Nussbaum'’s
capabilities theory, Paulo Freire’s pedagogical
development, and Byung-Chul Han’s social
critique. With this framework, some criteria
foreducational developmentare established,
influencing the formative process in the
construction of a critical, proactive and
transformative citizen. Moreover, Max Van
Manen’s practical phenomenology serves as
a methodological reference, emphasizing
the researcher’s voice and reflective exercise.

Keywords: chronicle, academic skills,
free choice in formation and context, school
emotional skills, free and spontaneous
management of emotions.
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Resumo

0 exercicio académico descrito neste artigo
redne experiéncias de sala de aula, no formato
de uma cronica narrativa, para andlise tedrica
e conceitual, a partir de uma perspectiva
pedagdgica. Seu objetivo € caracterizar
algumas das capacidades escolares a partir de
um trabalho prético para melhorar a qualidade
de vida a partir dos processos formativos que se
desenvolvem na escola.

A andlise estd enquadrada em um exercicio
conceitual que redne a proposta de Martha
Nussbaum em sua teoria das capacidades,
0 desenvolvimento pedagdgico de Paulo
Freire e a critica social de Byung-Chul Han.
(om essa estrutura, sao estabelecidos alguns
critérios  de  desenvolvimento educacional
nos quais o processo educacional pode
influenciar a construcao de um cidadao critico,
proativo e transformador. Da mesma forma,
a fenomenologia pratica de Max Van Manen
é tomada como um quadro de referéncia
metodoldgica, em que a voz do pesquisador e
seu exercicio reflexivo tém precedéncia.

Palavras-chave: cronica, capacidades
escolares educacionais, livre escolha formativa
e contextual, capacidade escolar emocional,
gestao livre e espontanea das emogoes.
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Introduccion

Este escrito retine mis experiencias como docente y las alternativas
pedagdgicas que he aplicado en el drea de ética y filosofia en el transcurso
de los dltimos cinco afos. Se trata de sistematizar las emociones, las
esperanzas, los suefios y las experiencias académicas que confluyen en
un espacio de formacion bésica secundaria y media, que deshordan los
limites y las expectativas intramurales de los contenidos académicos que
se plasman regularmente al iniciar cada periodo.

De esta manera, también es un ejercicio descriptivo de la sociedad y critico
de los propdsitos educativos que el curriculo desarrolla al interior de los
planteles educativos. Se concentra en la emocionalidad y la vision de las
personas que comparten un mismo espacio. Sin embargo, con el fin de
mantener la rigurosidad académica aqui ha sido usado el paradigma
de investigacion cualitativo en el marco de la fenomenologia de la
prdctica (van Manen, 2003) y se emplea como herramienta la entrevista
conversacional, la anécdota y la crénica experiencial.

El presente documento corresponde a un compendio de anécdotas
generales, producto de la experiencia como docente, que no emiten
juicio alguno, ni corresponden a experiencias puntuales, ni sefialan
particularidades de una relacion personal. Es un ejercicio creativo que
retine distintos tipos de relaciones en momentos y épocas diferentes.

Contexto Social

Dentro de la propuesta pedagdgica institucional, se plantea una bisqueda
libre y espontdnea de la felicidad, segun se expresa en la vision y misién
institucional: “juventud digna, sana y emprendedora”. Es necesario, por
tanto, el reconocimiento, social, cultural, geogrdfico y politico en el entorno
que comparten las personas en este espacio y determinan su condicion
identitaria. De este modo, se inicia con una descripcion geogréfica del
sector y una aproximacion al fendmeno transformador del territorio,
para luego trabajar sobre las descripciones éticas, politicas y sociales que
aparecen en las cronicas narrativas.

La Institucion Educativa aqui descrita es de cardcter pblico, de la
jurisdiccion municipal en el espacio rural. Debido a la cercania con
Bogotd, y por estar atravesada por una via principal de caracter nacional
que comunica el territorio con la capital y otros municipios aledafios, la
dindmica social del colectivo veredal se ha visto impactada por un alto nivel
de desarrollo urbano. Este contacto hoy determina las dindmicas sociales,
pues comparten el mismo espacio, al menos, tres grupos que complejizan
la lectura del entorno por su variedad en términos de cosmovision,
proyeccion, desarrollo y calidad de vida.

Podemos identificar la confluencia de un sector ancestral representado
en un resquardo indigena muisca que, constituido y reconocido
legalmente, hace parte esencial de los vivientes que asumen el espacio
veredal. Se encuentran los raizales; campesinos que heredan las tierras
y costumbres del sector, pero no comparten el reconocimiento como
descendientes directos de la cultura muisca. Por dltimo, se encuentra
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la poblacion fordnea que ha venido a ocupar el espacio veredal a causa
del crecimiento de vivienda y los cambios en uso del suelo municipal.
Este grupo se caracteriza por mantener su impacto laboral, econdmico
y politico lejos del territorio veredal y usarlo como dormitorio, carente
de interés politico en la jurisdiccion.

El presente documento asume un reto formativo de lectura e
interpretacion contextual para identificar las caracteristicas sociales
contempordneas e identificar las capacidades propias del colectivo
institucional. Esto con el fin de ofrecer, por medio de una narrativa
formal, nuevas perspectivas de realizacion colectiva para los
estudiantes que cursan los niveles de bdsica secundaria y media en el
plantel educativo.

Estructura conceptual

En el marco pedagdgico del plantel, se establece como estructura
diddctica para las lineas cognitivas de ética y filosofia, dentro del marco
conceptual de las ciencias sociales, el postulado de un aprendizaje tan
significativo como contextual, lo cual implica para estas un ejercicio
dialdgico que implementa los debates y el intercambio argumentativo
como soporte practico de su hacer en el aula. Asi, se entiende el ensefar
como un acto de amor (Freire, 1982) que permite la interpretacion
colectiva del contexto y formula las alternativas de construccion,
transformacion y planeacion propias de la lectura social liberadora. La
finalidad con ello es generar un diagndstico colectivo que permita ser
y hacer dentro de las posibilidades sociales con el propdsito de mejorar
la calidad de vida.

(uando se parafrasea de estamanera al pensador Paulo Freire, haciendo
uso de su concepto de concienciacion (1982; 2005) se puede establecer
que el propdsito de la educacion estd en la transformacion del contexto
desde una lectura libre del mismo, lo cual es factible, siempre y cuando,
dicha interpretacion se enmarque en el didlogo y la socializacion de
las interpretaciones individuales en pro de una construccion colectiva
de conocimiento. Para las dindmicas propias del ambiente escolar,
la relectura del contexto se presenta como requisito ineludible que
doblega lo que Freire llama la “educacion bancaria” (2005, p 58) y se
compromete con un propdsito de cambio social que interpreta la
realidad, la analiza y la transforma.

El educador acompaia los procesos formativos, escucha Ilas
preocupaciones del viviente e intenta ofrecer herramientas de
comprension propias que se transforman en mecanismos de cambio
colectivo. Desde este panorama, el presente documento alude a la
descripcion social de Byung Chul Han en su texto La sociedad del
cansancio (2019), postula como diagnéstico social un individuo
difuminado por la hiper-positividad del contexto, esto quiere decir,
un entorno que se consolida en la permisividad que satura el yo del
individuo y lo expone a la masificaciéon por medio de la necesidad
productiva e informativa que lo circunda.
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El ser de la productividad es, segdn Han (2019), el individuo de la
frustracion perpetua por la auto-explotacion. Se trata, por ende, de
un sujeto insatisfecho consigo mismo, que vive una competencia en
solitario que reformula el sujeto social de la naturaleza humana. La
educacion, y con esto la Institucion Educativa, asume el reto de una
juventud que debe interpretarse para contrarrestar este contexto
masificador de la exigencia perpetua, pretende reconocer los limites del
autodominio ubicdndolos en funcién del colectivo y las necesidades del
sujeto social. El emprendedor debe reconocer los limites del colectivo y
lograr establecer los tiempos para el regocijo personal enmarcado en
los espacios de silencio y quietud, donde pueda hallarse y pensarse a si
mismo como parte de un todo.

La fuerza ética que otorga este espacio académico radica en el
reencuentro consigo mismo, con el espacio que le corresponde en el
universo y su responsabilidad con la quietud. La calma debe convertirse
en un valor de la ciudadania y los propdsitos individuales deben entrar
en equilibrio con la posibilidad de realizacion colectiva. Es un ejercicio
de interpretacion personal donde la diferencia constituye un punto de
inflexion para la comprension de lo propio, construccién de identidad,
formacion de criterios éticos y la elaboracion de una interpretacion de
la politica social. Se establecen los criterios de evaluacion en el proceso
formativo individual del ciudadano, los cuales deben servir para la
reestructuracion de la sociedad masificadora y la recuperacion de los
limites identitarios.

En el campo de la medicién en términos de calidad de vida para esta
sociedad deshordada, el documento acude al concepto de capacidad y
la reestructuracion social con base en lo que el sujeto es capaz de ser
y hacer, propuesto por Martha Nussbaum en la Teoria del desarrollo
humano (2012). Se trata de establecer las condiciones sociales en que
viven los miembros que componen la comunidad educativa haciendo
énfasis en los nifios, las ninas y sus familias, entendidas como propdsito
del ejercicio educativo.

Para este fin, se establece como herramienta la descripcion del entorno
en formato de crénica, que facilite construir en el aula un observatorio
social, donde los integrantes participen de manera activa en la lectura
e interpretacion del contexto para, de esta manera, lograr que se
reestructuren en funcién de la felicidad (Aristoteles, 2004, p. 85),
entendiendo que esta se concibe, desde la perspectiva de Nussbaum,
como la realizacion personal del sujeto en su entorno (2012).

La escuela se hace garante en el proceso de autodeterminacion
cultural, reconstruccién identitaria e interpretacion del contexto, donde
los individuos, en un ejercicio de reconstruccion ancestral, puedan
reestructurar criterios de evaluacion comunitaria y se permitan el
didlogo consigo mismos para establecer intereses personales, dando
paso al intercambio humano en un ejercicio interpersonal dentro de la
socializacion comunitaria.
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El propdsito de este ejercicio interpretativo, es hacer una lectura subjetiva
de las narrativas que estudiantes, docentes, y acudientes dejan plasmada
en la emocionalidad del aula, esperando que permitan establecer
algunas de las problemdticas vivenciales que comparten los jovenes en
la educacion escolar, para, imitando la construccién interpretativa que
hace Nussbaum, tomando como ejemplo la vivencia de Vassanti en su
texto Crear capacidades: propuesta para el desarrollo humano (2017),
identificar las capacidades ancestrales necesarias para responder a los
requerimientos contemporaneos de nuestros nifos, nifias y jovenes.

La filosofia es una forma de vivir

Alolargo del afio 2020y 2021 en el marco de la pandemia por COVID-19,
se presenta como necesaria la inquietud pedagdgica sobre una escuela
impersonal y a distancia. Se buscan nuevos pardmetros para recomponer
los lazos humanos que se encuentran en crisis debido a la distancia
preventiva que determinala pandemia. Sin embargo, se debe reconoceren
este espacio de tiempo, muchas veces descrito como desolador o cadtico,
un margen de oportunidad; es la encrucijada perfecta para un encuentro
del sujeto consigo mismo. Se debe aprovechar el confinamiento para la
reflexion sobre la consistencia de las propias acciones, el sentido mismo
de la existencia, la validez de los juicios morales y los criterios del valor que
hasta el momento determina nuestro hacer cotidiano, de manera tanto
individual como de miembros activos de una colectividad o grupo social.

De esta manera brota en el aula virtual de ética, religion y filosofia, la
necesidad de establecer o caracterizar la poblacion que acude a las aulas
virtuales y se mantiene vigente en el intercambio emocional, por medio
de un didlogo politico, estético y ético que evidencia las preocupaciones
puntuales que se perciben en los vivientes de este territorio. La filosofia
como campo de indagacién permanente para la conceptualizacion e
interpretacion del contexto se presenta como alternativa de evaluacion,
observacion, diagndstico y proyeccion que mejore la calidad de vida.

Al confrontar el campo escolar con la cotidianidad veredal, el aula
de filosofia se reformula como un ejercicio de investigacion social. La
proyeccion académica basada en contenidos es replanteada y se convierte
en un observatorio de experiencias vivenciales donde su estrategia
diddctica, acorde con los pardmetros dialdgicos de la pedagogia critica.
Se enmarca en la solucion de problemas y el aprendizaje por proyectos,
donde el objetivo principal es la construccion o visualizacion de los
objetivos personales a mediano y largo plazo.

Para respaldar esta idea se puede citar al profesor Wilmer Silva, en su
texto Homo Capax (2016) resalta la importancia de una formacion que
supere los paradigmas de regulacion social asociados a la conducta
politicamente correcta segin las normas, los valores o principios propios
de la comunidad, para responder por las preocupaciones y formular
las problematicas de cardcter ético que se susciten en el contexto y
permitan la realizacion del sujeto social. Para esto, afirma Silva:
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La formacion ciudadana no estd Unicamente relacionada con la
apropiacion de los mecanismos de requlacion social, principios, valores,
normas o reglamentos, creados para facilitar la convivencia. Reclama de
todo proceso educativo permitira las personas unsujeto criticoy reflexivo
ante los problemas y fenémenos sociopoliticos, resolver conflictos y
buscar la armonia en la relacion con los demds, asumir compromisos y
participar activamente en su contexto o0 entorno social. (2016, p. 176)

De esta manera, la educacién por proyectos en el campo de
la filosofia refleja la intencidn critica, disruptiva y propositiva
para formular la asignatura al interior del plantel, logrando a la
fecha reconocerse como drea del conocimiento con autonomia
curricular. Con esto se espera alcanzar la incidencia académica,
desde una perspectiva transversalizada, que permita apoyar
el proceso individual de los estudiantes, tomando en cuenta
sus fortalezas, necesidades contextuales, intereses cotidianos
y posibilidades sociales, para establecer de manera conjunta y
concertada, una ruta de intervencién para consolidar tanto el
proyecto de vida como las posibles herramientas académicas para
la realizacién personal de esta como medida del desarrollo social
de la educacion en términos de capacidades educativas escolares.

Cronicas educativas escolares

La lagrima de una distopia educativa

Conoci a las hermanas (astro Camargo en febrero del afio 2018;
cuatro estudiantes que comparten el espacio académico en las aulas
de la Institucion Educativa Municipal. Dos de ellas cursando tercero
y cuarto de primaria, mientras sus hermanas mayores participan
del espacio escolar en secundaria terminando sexto y octavo
respectivamente. Esta temporada fue extremadamente corta, pero
en una descripcion somera se puede observar, en Yara y Susana (las
dos mayores), unos ojos brillantes que rebosan esperanza y suefios
por cumplir; se comportan de manera afectuosa, descomplicada
y comprometidas con su formacién personal. Asi mismo, se nota
especial esmero por la presentacion personal, aunque en la expresion
oral resaltan, de manera reiterada, palabras como “cucho’, “fiero”,
“ldmpara” y “pintor” para dirigirse a los docentes, expresiones que
tal vez hubieran podido interpretarse como pistas del drama familiar
que aquellas nifas vivian. Sin embargo, de un momento a otro, en
el transcurso de aquel ao, el Instituto de Bienestar Familiar las
ubica en un hogar de paso y por ello salen del radar institucional sin
huella alguna, mientras las dinamicas escolares mantienen su ritmo
acelerado y el espacio de atencidn lo ocupan nuevos casos infantiles
que, como se repite en la vida docente, nunca faltan.

Sin embargo, dos afios més tarde, en los meses de febrero y marzo,
previos a la pandemia del COVID-19, Paula y Carol (las dos hermanas
menores) regresan al dmbito escolar. Fue un momento algo
impactante. En la sala de profesores se escuchan rumores: “cuidado,
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cuidado. . . guarden sus pertenencias que las nifias Castro estan aqui”
La sorpresa se aumenta cuando descubro que una de ellas, Carol,
es asignada a mi direccién de curso y se presenta en el salon algo
ansiosa, pero demostrando gran personalidad y sequridad. Observo
frente a mi, una nifa entre los 12 y 13 afios, que acude por sequnda
vez a la institucion para tratar de terminar la educacién formal en
este espacio académico.

En el primer encuentro sufro de profunda nostalgia pues la semejanza
fisica me traslada al recuerdo de su hermana Yesica y siento un
déja vu que estoy seguro Carol, con su increible percepcion, logré
identificar. En la conversacion inicial narra algo de sus problemas
econémicos y los presenta como la causa fundamental de su previa
desercion escolar. Sin embargo, al pasar el tiempo, se establecen
nuevos lazos comunicativos que fortalecen la confianza, por medio
de los cuales empiezan a surgir tematicas més profundas, como la
violencia intrafamiliar, el alcoholismo de su padre y la condicion de
hacinamiento en que se desarrolla su cotidianidad familiar.

Carol habita con su hermana mayor, los dos sobrinos, su padre y
sus dos hermanos menores en un apartamento unipersonal, de tan
solo 70 metros cuadrados con sala comedor, cocina integrada y una
habitacion. Bajo estas circunstancias espaciales, donde es dificil
entender conceptos como intimidad, privacidad y calidad de vida,
se puede leer con mds facilidad las palabras de Carol cuando dice:
“cuando se duerme asi, siempre es mejor estar fuera de casa”, pues
de lo que se trata, en este momento, es de entender un techo sin
espacio, una libertad limitada por los suefios frustrados de la realidad
que los aplasta en el momento en que un hogar se reduce a prision.

El panorama se hace més turbio cuando en los espacios reducidos
de la vivienda, se juntan el hambre, la falta de recursos y el amor
se diluye en el alcohol. El padre de Carol tiene un serio conflicto
con el consumo de bebidas embriagantes que comparte con su hija
mayor y producen el desabastecimiento de la familia que afecta los
limites alimenticios, sanitarios y afectivos. Uno de los relatos mds
escalofriantes es la llegada alcohélica del padre machete en mano,
con el cual amenaza golpear a las menores, hecho que se convierte
en una persecucion por las calles del municipio hasta altas horas de
la noche y que termina con la intervencion policial de una patrulla
que se cruza por casualidad en la carrera de las pequefas, quienes
intentan salvaguardar su integridad fisica.

La relacion con Carol super6 las expectativas académicas, se convirtio
en un ejercicio dialdgico de confiabilidad e incluso de complicidad
formativa. Compartimos la pasién por el fitbol, que se convierte en
un canal informativo donde se liberan tensiones afectivas, sociales,
familiares e incluso se rebelan espacios de la intimidad como las
inquietudes sexuales propias de la adolescencia. Con estas charlas
logré descubrir una infancia carente de atencion y afectividad por
parte de un adulto. Sus relatos sobre el novio, la preocupacion por
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compartir la mayor cantidad del tiempo con jévenes mucho mayores
y el aparente temor por su circulo rodeado de drogas y cigarrillo, deja
una cierta sensacion de tranquilidad pues ella misma se encapsula
para protegerse de estos vicios que acechan, desde muy pequefia, su
existendia.

De la misma manera, sorpresiva y abrupta, como llegaron a correr
e iluminar los pasillos escolares, tanto Carol como su hermana, hoy
desaparecen. La institucion cumple su funcion normativa, reporta
los casos a Comisaria de Familia, comunica a la Policia de Infancia
y Adolescencia, se activan las rutas de atencién correspondientes y
aun asi, muy a pesar de los esfuerzos propios, esta narracion deja
el desdén de una despedida no deseada. No tenemos idea de su
paradero, la suerte se oscurece en una niebla de incertidumbre
y, en mi caso, como docente que sinti6 sus dolores, cae encima la
frustracion. Rondan preguntas sobre su existencia, su paradero, las
condiciones en que puede estar habitando y las vicisitudes que puede
estar afrontando. No queda otro camino que asumir el adios.

De Carol a la teoria de las capacidades

Cuando en condicion de docente confrontas el contenido de un area o
asignatura especifica con la realidad vivencial de la otredad que conforma
el contexto educativo, surge la pregunta sobre los aportes que dicho
ambito académico ofrece en funcion de su realizacion individual; esto
es, i la escuela aporta de manera significativa para mejorar la calidad
de vida y el desarrollo humano en términos de lo que el individuo es
capaz de sery hacer (Nusshaum, 2017). En el entorno escolar, en Ultimas,
nos estariamos cuestionando sobre ;jcdmo impacta la academia en la
cotidianidad de los nifios, nifias y jovenes que la habitan? Con esta idea se
alude al principio de capacidad escolar como una fusién conceptual entre
las ideas de Nussbaum (2017) y Freire (1982). Estas abordan un concepto
de desarrollo humano que establece sus pardmetros segun la realizacion
del sujeto en el contexto que lo circunda; lo cual coincide, en términos
tanto diddcticos como pedagdgicos, con el concepto de concienciacion
de Paulo Freire (2005) de formar para la realizacion, comprension y
transformacion de él y de su entorno.

Surgen entonces preguntas como: jcudles son las capacidades
educativas de la comunidad escolar institucional?; ;qué condiciones
confluyen en la institucion que les permiten a sus miembros la
realizacion personal tanto dentro como fuera de ella?; ;es necesaria
una descripcion tanto social como ideoldgica de los principios
geograficos, académicos y politicos que enmarcan la cotidianidad
escolar en la institucion educativa referida?

La institucion educativa se ubica en un drea rural con alto impacto
de la construccion, lo que exige nuevas practicas de socializacion.
Asi mismo, se reconoce como un sector pluricultural ya que en
él confluyen familias campesinas, raizales indigenas y nuevos
habitantes que denominé foraneos (Pacheco, 2020). Sin embarqgo, el
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desarrollo urbanistico del territorio, la cercania con las dindmicas de
la capital Bogotd y las facilidades de conexion y movilidad, impiden
que la vereda mantenga una disposicién de cardcter agropecuario.
Por el contrario, depende del crecimiento comercial e industrial
municipal.

Desde otra perspectiva, el colegio ofrece una vision educativa
incluyente, enfocado en las artes, plasma un esquema curricular
flexible. Aun asi, los pardmetros nacionales de caracter administrativo
mantienen la rigurosidad curricular, las notas, una interpretacion
de conocimiento como apropiacion y retencién de informacion, La
postura determinante del maestro que sabe lo que conviene, se alza
sobre las necesidades de la cotidianidad, de la realidad vivencial y
con esto del estudiante mismo. La escolaridad se hace liviana con las
herramientas humanistas que brinda la musica, el teatro, la danza
y otras expresiones creativas que ofrece el programa institucional
en su plan curricular. Aun asi, se perpetua la estructura jerdrquica,
dominante y descontextualizada que, con la figura del maestro como
poseedor de la verdad, anula la subjetividad y autonomia que son
caracteristicas propias del individuo plenamente humano.

(on esto se toca el apartado de la politica institucional, los criterios
de relacién y los pactos de convivencia asumidos por la comunidad
educativa. Estos se encuentran en permanente construccion,
manejando un discurso de equidad el cual en la practica genera
discordancia con las posturas radicales de autoritarismo. Se postula
unaexpectativa de cambio que aceptay se enriquece conla diferencia,
aun cuando es incipiente e incierto el resultado, el momento es
propicio para repensar el ser, la felicidad y la concepcidn de plenitud,
pues se desmontan algunos criterios de discriminacion, a pesar de la
resistencia interna que intenta mantener los pardmetros tradicionales
de la educacion jerarquica bajo el concepto de normalidad.

En conclusion, los estudiantes que asumen el reto de la educacion
formal en el bachillerato son sometidos a la estructura estandarizada,
rigida e impositiva que anula su subjetividad, lo cual suscita, en la
experiencia que aqui se refiere, la desercion escolar por insatisfaccion
y normalizacién de la agresion, por criterios que homogenizan al
individuo y limitan su intencién particular de desarrollo. La primera
de las capacidades educativas que se debe abordar es la de una libre
eleccion formativay contextual, es decir, brindar la posibilidad para que
los nifios, las nifias y jovenes de la institucionalidad formativa vivan
su proceso académico acorde a las probleméticas, las necesidades y
los retos de su diario vivir.

En esta experiencia se observa la desercion como un problema
estructural que se origina en las politicas de regulacién escolar, en el
ambito tanto comportamental como académico, que se soportan en
la homogeneizacion o normalidad de las conductas humanas. La libre
eleccion formativa, como capacidad bésica en el proceso educativo,

p o> | L 4 | fC(@ ) | L4 | fC((@ | |4 |

31 2ol



OO

14

K 32

requiere el disefio especifico de los programas, planes, proyectos
educativos, en funcién de la subjetividad de cada estudiante. Con este
fin, la estructura curricular debe establecerse para retos proyectivos
de transformacion personal, con actividades que se definan en el
impacto de la cotidianidad territorial, atiendan una problematica
especifica e intervengan en la calidad vivencial de la comunidad.

El proceso educativo se establece como agente de cambio social
productor de conocimiento en grupo, los procesos de evaluacion y los
requerimientos curriculares se plasman como alternativa de solucion
a un problema concreto. Por lo cual, se sugiere la aplicabilidad de
un modelo formativo de cardcter investigativo, diagndstico y con
metodologia problematizadora como pueden ser, entre otras: el
aprendizaje por proyectos, el aprendizaje con base en los problemas
0 el modelo de escuela nueva activa.

Por esto, la libre eleccion formativa, se soporta en una de las
capacidades centrales propuesta por Nusshaum: “sentidos,
imaginacion y pensamiento” (2017, p. 53). En esta, se hace referencia
explicitaalarelacion formativa con los procesos de libertad en campos
de expresion artistica, religiosa, politica y cultural; se hace énfasis en
la necesidad de construir un ejercicio académico para la resolucion
de problemas en uso directo de la creatividad. Dice Nusshaum:

Sentido, imaginacion y pensamiento. Poder utilizar los sentidos, la
imaginacion, el pensamiento y el razonamiento, y hacerlo de un
modo “verdaderamente humano” un modo formado y cultivado
por una educacion adecuada que incluya (aunque ni mucho menos
esté limitada a..) la alfabetizacion y la formacién matematica y
cientifica bésica. Poder usar la imaginacion y el pensamiento para
la experimentacion y la produccién de obras y actos religiosos,
literarios, musicales o de indole parecida, segun la propia eleccidn.
Poder usar la propia mente en condiciones protegidas por las
garantias de la libertad de expresion politica y artistica, y por la
libertad de practica religiosa. Poder disfrutar de experiencias
placenteras y evitar el dolor no benéfico (2017, p. 55)

En esta cita se alude, desde las capacidades centrales, a un ejercicio
de formacion contextual, voluntario, libre y socialmente responsable,
que determina cambios en la cotidianidad de quienes, como en
ejercicio colectivo, confluyen en el proceso formativo del colegio y
son sujetos de andlisis en este documento. Se resalta la posibilidad
de formular o problematizar, desde la creatividad del individuo, sus
requerimientos académicos e intelectuales como oportunidad para
comprender, expresar y transformar la propia realidad.

El caso de Carol y sus hermanas hace evidente la fractura entre los
principios curriculares y la posibilidad de construir un espacio conjunto
que libere el potencial humano de la educacion. El curriculo debe
tomar un cardcter de guia tentativa que se preste para afrontar los
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momentos diarios, asumir la responsabilidad de su propia existencia
y establecer criterios de accion que garanticen la subjetividad,
dignidad e interaccion del sujeto social. La capacidad de /ibre eleccidn
formativa y contextual se entiende, asi, como una oportunidad de
introspeccion para la comprension de una individualidad propia, la
construccion de criterios y reestructuracion de deseos, encaminados
a la realizacion personal.

Con esto se reclama, del modelo educativo nacional, los espacios
para la creatividad, la denuncia social, la investigacion, la
divulgacion y la produccion de nuevos campos para la consecucion
de un sujeto plenamente humano, necesariamente auténomo,
libre y feliz. Como lo plasma Segura en su articulo “La abduccin,
una propuesta para cambiar la escuela” (2022), se trata de
establecer un ejercicio formativo basado en las problematicas,
la cotidianidad y la capacidad de cuestionar la realidad, natural
a los seres humanos. Lejos de plasmar verdades, se trata es
de formular hipétesis y problematizar los absolutos (p. 21).

De la casa a la escuela

Cuando evoco a Tamara, me siento entrando en un aula de clase
con naturaleza inquieta, propia de los primeros anos escolares,
recubiertos por el deseo de conocer, un espacio caluroso, de
gran receptividad y colmado de energia que deshorda cualquier
frontera curricular. Este es un salon de sexto grado, que conserva
la inocencia filoséfica de los nifios y nifias que alli se congregan,
donde se confluye con afectividad, inquietud y expectativa ante un
mundo por descubrir. En aquel salén, una nifia de tez morena, y un
marcado acento caracteristico del Caribe colombiano, se esfuerza por
sobresalir, se muestra colaborativa y dispuesta a contribuir con las
tareas del entorno escolar.

Con el tiempo, acompafiando la asignatura de ética en el marco de
un trabajo sobre la identidad y el constructo de hébitos, se presenta
la oportunidad de explorar la emocionalidad de los estudiantes y sus
relaciones familiares, acercandose alagramaética de la cotidianidad en
casa. El ejercicio consiste en implementar la entrevista conversacional
al interior de los hogares: el estudiante escoge un sujeto que
reconoce como parte de su nicleo familiar para que la charla permita
construir una definicion de familia, el lugar del estudiante enella y la
aproximacion en la bisqueda de “quién soy”. Esto se busca a través de
anécdotas, relatos, ensefianzas, historias de vida, cocina o cualquier
otra manifestacion social de construccion experiencial.

Hoy, camino a casa, pienso en“la Pirro’, quien seria el personaje descrito
en aquel ejercicio por Tamara. Al ahondar en el caso, resulta ser la
nueva esposa de su padre. Es una mujer fuerte, decidida y atrevida que
siempre logra lo que quiere; aun asi, es imposible verla con los ojos de
admiraciény orgullo que, en ocasiones, tal vez merezca. Por el contrario,
cuando intento describir la emocion que me cobija, resulta ser cercana
al tedio, pues me atormenta recordar el rostro adolorido de Témara
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mientras me dice “rebosan en mi memoria su cara de hastio, nunca
se atrevid a limpiarme y aunque trato de esculcar en los recuerdos, no
logro encontrar de ella alguna caricia”

Por otra parte, cuando a Tdmara se le escucha hablar de su papa,
se detecta un brillo de alegria y afecto en su expresion corporal; el
rostro se ilumina al punto de rozar con la efusividad desbordada de un
orgullo personal. Repite en varias ocasiones el esfuerzo y carifio que €l
demuestra por ella. Su compafiia la hace sentir sequra, sélida e incluso,
dice Tamara, por €l es que logra continuar con el colegio y quiere
terminarlo “para que él se sienta feliz de estar conmigo”.

En este turbulento océano emocional surge otro personaje en la vida de
una nifia que alcanza los 12 afios. Se trata de su hermano, de quien se
ha convertido en cuidadora, acompafiante y guardiana. En las tardes,
después de clase, los veo pasar de regreso a casa por las calles de la
vereda; un pequefio estudiante de primaria custodiado desde atrds
por su hermana mayor que lo persigue de cerca y recorren los senderos
veredales en bicicleta.

Todo esto, genera en la docencia y la vida escolar aristas de caos y entropia
que chocan con las utopias escolares, donde se debe exigir, mds que un
promedio o calificacién, el acompafiamiento, la sensibilidad, la gestion
de esperanza y el crecimiento espiritual que permita transformar esta
situacion para llevar, desde la realidad, una adecuada gestion emocional
que conlleva a la proyeccion de felicidad dentro de la dificultad.
Transformar el entorno es utdpico, recomponer la entropia se convierte
en fantasia, pero reinventar el presente, entendiendo, como plantea
Estanislao Zuleta en su escrito Elogio de la dificultad, resulta ser un deber
de la educacion, que supera la instrumentalidad y asume un papel de
intérprete modulador del contexto.

La escuela como banco emocional

En este momento surge la inquietud sobre la funcionalidad de los
procesos educativos contemporaneos y la incidencia de estos en una
posible intervencion que mejore la calidad de vida. Se trata de analizar el
rol docente, la cotidianidad de una joven y las problemdticas que asume
fuera de las instalaciones escolares; cuestionar la pertinencia de aquellas
herramientas conceptuales trabajadas en el aula para asumir los retos
inmediatos de la cotidianidad.

Asi mismo, pensar la educacion y las capacidades escolares en el dambito
formativo institucional, implica necesariamente interpretar la posibilidad
de acompanar la gestion emocional de quienes componen la comunidad
educativa. Desde esta perspectiva, la funcion del docente radica en el
didlogo constante, la formacion en lectura contextual y la postura critica,
analitica y propositiva tanto dentro como fuera del espacio escolar.

Desde la perspectiva filoséfica, entendida esta como drea obligatoria
en el proceso académico nacional segun la Ley 115 de 1994, implica,
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como naturaleza del drea, una postura disruptiva frente a las
normatividades y pardmetros de la gramética escolar, encaminada a
la construccion comunitaria de nuevos preceptos sociales, morales y
culturales, que respondan a las necesidades comunitarias propias del
territorio. De esa manera, el docente y su papel de acompafante se
Ileva a cabo en funcidn de cémo se construye o formula la pregunta
problematizadora, que sirva como vehiculo de andlisis profundo,
con el fin de comprender el origen de las nuevas conductas o
dindmicas tanto a nivel colectivo como individual, haciendo énfasis
en el estudio y gestion de la individualidad e intimidad de cada
sujeto social.

En este caso, la pregunta guia gira en torno a las posibilidades de la
realizacidn emocional que puedealcanzarunaninaenlas condiciones
socioemocionales que aqui se relatan y el aporte de un externo,
como lo es el docente, para contribuir con dicha intencionalidad de
autosatisfaccion y reconocimiento propio. Tdmara, inmersa en una
condicion de vulnerabilidad inconsciente, asume, como hija mayor
e impulsada por los sentimientos de afectividad y compromiso que
despierta en ella su padre, las probleméticas propias de un hogar.
Por esto, la propuesta de una pregunta incluyente se plasma en:
icdmo aporta la educacion formal escolar en la construccion de los
criterios de juicio emocional que permitan gestionar, por medio de
ideales individuales, el bienestary la calidad de vida de un colectivo?
Se trata de establecer la capacidad escolar emocional o gestion libre
y espontdnea de sus emociones como vehiculo transformador del
contexto e impulso del cambio contextual, tanto en el hogar como
en la escuela.

Con tan loable fin, y encaminado a resolver los interrogantes que
suscita una cotidianidad tangible, el acompafiante o maestro debe
invitar a la conciencia del contexto. Se trata de leer el entorno como
parte esencial del sujeto y su realidad vivencial, la capacidad escolar
de la emocionalidad consiste en comprender y reconocer al otro
como sujeto activo en el propio ser individual, quebrantando, como
diria Freire, los paradigmas opresores de la “educacion bancaria":

La reflexion que propone, por ser auténtica, no es sobre este
hombre abstraccion, ni sobre este mundo sin hombre, sino sobre
los hombres en sus relaciones con el mundo, relaciones en las que
conciencia y mundo se dan simultaneamente. No existe conciencia
antes y mundo después o viceversa. (1970, p. 89)

El docente debe construir de manera conjunta una postura critica y
propositiva con cada uno de sus estudiantes, generando, desde las
inquietudes propias del sujeto contextual, una mirada con cardcter
panoramico y transformador de la realidad. Lo que implica iniciar
una revisién familiar de los ideales y presupuestos con que asume
dicha lectura cada uno de los implicados en el proceso formativo.

Enla actualidad las instituciones educativas responden, en relacién
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a la formacion social, con el compilado de criterios morales que
se retnen en los manuales de convivencia. Sin embargo, es dificil
que dichos documentos tomen en cuenta la funcién conciente de
las relaciones en que se desenvuelven los sujetos contextuados.
Por ende, dichas herramientas se limitan a los juicios de caracter
normativo, pero son inttiles en la construccion de procesos
transformadores.

La capacidad emocional es, entonces, un proceso extramural y
dindmico, subjetivo y de cardcter relevante en tanto les atafie a las
personas en su funcion humanizadora del instante. En este orden
de ideas, la educacion y en particular el espacio formativo en que
se desenvuelve Tdmara se encuentra distante de los requerimientos
particulares en lo que respecta a la gestion emocional, espiritual
o convivencial que plasma este caso. Sin embargo, el enfoque
artistico y cultural que se presenta a nivel institucional permite un
avance significativo que da espacio a este escrito como muestra de
interés colectivo para la construccion social de un dmbito libre para
el desarrollo y la construccion critica de la identidad, necesarias
en la realizacion del sujeto social, para que pueda dinamizar una
individualidad emocionalmente saludable.

Sintesis conceptual: las capacidades escolares
Para este fragmento es necesario recordar las preguntas que
originan, tras la estructura metodoldgica y conceptual, el ejercicio
critico reflexivo de este documento: jcudles son las capacidades
educativas de la comunidad institucional?, ;qué condiciones
confluyen en la institucion que le permiten a sus miembros la
realizacion personal tanto dentro como fuera de esta? En funcidn
de estas se establecen tres capacidades centrales de la gramdtica
institucional escolar que, tomadas en cuenta desde la préctica
pedagdgica, permiten establecer una relacién transformadora de
la realidad vivencial en pro de mejorar las condiciones sociales,
emocionales y politicas de nuestros nios, nifias y jovenes, con
incidencia en el desarrollo integral de la comunidad tanto veredal
como municipal.

Por tal razon, se establece, a manera de sugerencia, la necesidad de
fortalecer los criterios de evaluacién en funcion de las capacidades
educativas aqui descritas a saber:

La capacidad de libre eleccion formativa y
contextual:

Como se mencion6 anteriormente, dicha capacidad escolar responde
aun clamor por hacer realidad y otorgar efectividad a la construccion
colectiva de los planes, programas y proyectos escolares que estén
en funcion de las necesidades especificas del contexto de cada
estudiante. Es una critica a la vision cosificadora del curriculum y
las estrategias rigidas de evaluacion estudiantil. Plantea un disefio
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conjuntoy consensuado de las actividades escolares, las cuales deben
idear un impacto directo en la construccion de comunidad a través
de los proyectos de vida en tres esferas, la realizacion individual, el
impacto social y la construccién de un futuro sostenible.

Con estos pardmetros, el colegio y su comunidad asumen la
responsabilidad de intervenir en el contexto cercano, lo cual es
factible si entendemos la academia como un conjunto o circulo de
construccion social constituido por los grupos de estudio o semilleros
de intervencion. En el caso concreto de la institucion descrita, se
sugiere la consolidacion de los clubes académicos con libre acceso
para la comprension y lectura apropiada de la realidad.

La capacidad escolar emocional o gestion libre
y espontanea de sus emociones:

La gestion emocional de las personas que participan en el campo
formativo depende directamente del ejercicio social, la lectura
contextual y las posibilidades sociales que se perciben como
oportunidades transformadoras en el contexto. La pluralidad
pedagdgica y didactica de la institucion facilita, por medio de un
trabajo comparativo, la construccion o visualizacion de los requisitos
sociales, culturales y académicos que debe atender la comunidad,
siendo el colegio un espacio para la gestion de paz y la resolucion de
conflictos.

Las problemdticas de familia, las inquietudes generacionales
y los encuentros de paradigmas diversos conforman el campo
de discusion académica que permita comprender, dentro de la
pluralidad, los limites de la subjetividad para la realizacion de las
libertades individuales. La discusién de tematicas contemporaneas
como el adecuado uso de las nuevas tecnologias, la libertad de
género, los valores espirituales y la posibilidad formativa en campos
no académicos, hace necesario y oportuno el reconocimiento de
esta capacidad escolar como una oportunidad para la apropiacion,
desarrollo y nueva interpretacién de la informacion, en pro de la
construccion dialdgica del conocimiento.

Retomando los postulados de Nussbaum y Freire, reconocemos
como prudente la socializacion de estas capacidades en el proceso
formativo institucional, haciendo una semejanza con las capacidades
centrales (Nusshaum, 2017), pero que, en el ejercicio de la pedagogia
dialdgica (Freire, 1970), se establecen como capacidades combinadas.
Estas parten de una interpretacion de la realidad que se modifica a
medida que intervienen nuevos sujetos sociales, se transforma el
contexto y se generan, como parte de la naturaleza humana, nuevas
inquietudes.

Partiendo de las capacidades institucionales y en un ejercicio
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académico municipal, es posible establecer una apropiacion territorial
que permita generar incidencia en las politicas pdblicas municipales,
con miras a la construccion plural del proyecto educativo a nivel
municipal, generando, como lo permite la ley, un modelo educativo
propio y adecuado para el contexto académico, cultural y politico de
la region.

Retos y alcances del ejercicio reflexivo

Tomando en cuenta la relacion documental tanto conceptual
como metodoldgica y el desarrollo argumental del documento, es
posible inferir que la prequnta final sea: jcudles son las capacidades
educativas que subyacen en la comunidad escolar y cdmo aporta la
institucionalidad para la consolidacion de estas, en tanto se entienden
como herramientas necesarias para lograr la realizacion de los
individuos que componen el colectivo social, respetando su entorno
y postulando como ideal mejorar la calidad de vida de los mismos?
Desde esta perspectiva, el presente ejercicio espera dejar abierto
el debate tanto curricular como social sobre la pertinencia de los
planes, programas y proyectos que a nivel institucional determinan
los ejercicios curriculares y los planes de estudio, esperando que,
segln la normatividad, se generen espacios para la flexibilizacion
particularizada de los mismos.

La educacion a nivel institucional que se interpreta como un espacio
de acompafamiento y gestion colectiva, propende por la felicidad de
sus miembros, el intercambio cultural, el debate, la contraposicion y,
ante todo, una postura dialégica en constante cambio. Esto permite
el desarrollo libre de las capacidades escolares individuales cefidas,
de manera exclusiva, a las condiciones y requerimientos individuales
en funcion de la realizacion personal.

Con esta vision pedagégica destinada al trabajo escolar por la
realizacion o consecucion de la felicidad, se puede desprender
la primera sugerencia académica del documento, el aula debe
entenderse como un espacio de socializacion e investigacion
comunitaria, las herramientas pedagdgicas se encaminan a la
particularizacion de los estudiantes a través de sus narraciones y las
tematicas se proyectan en funcion a los requerimientos histdricos del
sujeto social que compone la colectividad. El fenémeno, objeto de
estudio, resulta ser la relacion del colectivo con su entorno, el cual
estd definido por las historias de vida que componen el hoy de los
individuos, un proyecto de aula se estructura asi, tomando en cuenta
las necesidades que el investigador logre descubrir y los nifios, nifias
y adolescentes que confluyen en el espacio escolar estén dispuestos
a develar.

Asi mismo, es necesario comprender que la relacion escolar de aula
se entiende de manera horizontal, los estudiantes y el docente
cumplen una misma funcion en tanto son investigadores el uno del
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otro, componen, en igualdad de condiciones, el grupo de estudio
que, de manera discursiva, ahonda en las emociones, intereses,
pasiones e inquietudes de cada componente. En este orden de
ideas, el trabajo implementa la narrativa como instrumento de
investigacion y la fenomenologia de la prctica (Van Manen, 2003)
como marco metodoldgico. Esto garantiza, haciendo mencion a Max
Van Manen, que, aun cuando se retome la pregunta problema y el
grupo de estudio, dicha investigacion permita nuevos hallazgos,
lo cual responde a la relacion comunicativa ya la flexibilidad del
lenguaje que se expande tanto como sea necesario para entablar
una relacion bidireccional del sujeto investigador con el fenémeno,
dandole rigurosidad académica al proceso.

Con esto se deja clara la pretension de estimulo o provocacion
académica del proceso inventivo en el aula escolar, dentro de los
alcances se propone concebir al docente y su grupo de estudio
como un campo de anélisis fenomenoldgico, donde la subjetividad
emocional y la relatividad contextual se conjugan con la estabilidad
conceptual. Asi se abren caminos o se da origen a los nuevos procesos
pedagdgicos, didacticos y estructurales, que facilitan la comprensién
y modelacién del entorno académico en funcién de mejorar la calidad
de vida.

La comprensién académica del contexto implica identificar las
posibilidades, requerimientos e intencion formativa de sus miembros.
Por lo cual, la primera aproximacion a los espacios narrativos de la
comunidad destacan dos elementos focales para tener en cuenta:
por una parte la capacidad de libre eleccion formativa y contextual; y,
por otra, la capacidad escolar emocional o gestion libre y esponténea
de sus emociones. Estos dos elementos contemplan la posibilidad de
|a realizacion personal de los estudiantes, quienes, al asumir como
propia una vida intramural en los centros educativos, permitiran
un disefio colectivo de sus estructuras bdsicas y evitaran la postura
jerdrquica. Esto permitird que, en un futuro, los estudiantes podrén
exportar dichos potenciales a una colectividad mds amplia de
cardcter extramural.

Por tal razon, y a manera de cierre, se establecen dos sugerencias
que pueden implementarse como trabajo transversal de estudio
comunitario en los distintos planteles educativos:

Escuela para la gestion emocional: los modelos pedagdgicos
que se adoptan en los distintos campos formativos deben estar
determinados por una caracterizacion poblacional preliminar y
el andlisis contextual del territorio. Se trata de formular campos
de interaccion académico que fomenten el intercambio social,
la pedagogia del juego y la formacion en educacion fisica como
principio transversal en el plan educativo. De la misma manera, se
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puede contemplar el arte en sus diversas manifestaciones como
instrumento de evaluacién que abarque los distintos campos de la
misma (autoevaluacion, coevaluacién y heteroevaluacion).

El ejercicio académico desde las artes y la formacion se implementa
como estrategia diddctica que permita formular las preguntas de
manera oportuna sobre el individuo y su contexto.

Escuela para la cotidianidad contextual: 1a formacién escolar debe
estructurar campos de discusion politica, ética y estética. Se sugiere
manejar mesas de trabajo periddicas de cardcter interdisciplinar
que respondan a la caracterizacion inicial y generen los espacios de
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Beamline: una experiencia de aprendizaje sin limites

Resumen

Esta investigacion propone una sistematizacion
de la experiencia de innovacion pedagdgica,
que tuvo como desafio el concurso internacional
de fisica Beamline for Schools, organizado por
el Organismo Europeo de Investigacion Nuclear
(CERN). Este se encuentra dirigido a estudiantes
de secundaria de todo el mundo para fomentar el
aprendizaje respaldado por: lainteligencia artificial
y los procesos de inclusion en el aula. Ademds de
la descripcion de las actividades que permitieron
completar un objetivo realmente desafiante
para cualquier estudiante de grado décimo o
undécimo, se realizé un disefio experimental que
pudiera efectuarse en un acelerador de particulas,
y cumpliera con los requisitos del concurso. Las
actividades involucradas estuvieron enmarcadas
en la creacion de un equipo de estudiantes y el
desarrollo de todas las experiencias necesarias
para la construccion del conocimiento que requiri6
dicha propuesta. El desempefio del equipo de
estudiantes reveld sus habilidades acordes al
siglo XXI; ademds del desarrollo de destrezas en
el uso apropiado de herramientas de inteligencia
artificial.

Es importante resaltar que, todo el proceso
involucrd la inclusion de un estudiante con
discapacidad cognoscitiva. Por (ltimo, pero no
sin menor importancia, nunca existieron notas,
valoraciones o calificaciones presentes en la
experiencia.

Palabras clave: aprendizaje sin limites,
muodn, antimudn, acelerador de particulas,
inteligencia artificial, IA, inclusion.
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Abstract

This research proposes a systematization
of the pedagogical innovation experience,
which was challenged by the international
physics competition Beamline for Schools,
organized by the European Agency for
Nuclear Research (CERN). This is aimed at
high school students around the world to
promote learning supported by: artificial
intelligence and inclusion processes in the
classroom. In addition to the description of
the activities that allowed the completion
of a truly challenging objective for any tenth
or eleventh grade student, an experimental
design was made that could be carried out
ina particle accelerator, and would meet the
requirements of the contest. The activities
involved were framed in the creation of
a team of students and the development
of all the experiences necessary for the
construction of the knowledge that said
proposal required. The performance of the
student team revealed their skills in line
with the 21st century; in addition to the
development of skills in the appropriate use
of artificial intelligence tools.

It is important to highlight that the entire
process involved the inclusion of a student
with a cognitive disability. Last but not least,
there were never any notes, evaluations or
qualifications present in the experience.

Keywords: no-limits learning, muon,
antimuon, particle accelerator, artificial
intelligence, Al.
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Resumo

Esta pesquisa propde uma sistematizacao
da experiéncia de inovacdo pedagdgica
que desafiou o concurso internacional de
fisica Beamline for Schools, organizado pela
Organizagao Europeia para Pesquisa Nuclear
(CERN). Destina-se a alunos do ensino médio
de todo o mundo para promover o aprendizado
apoiado por: inteligéncia artificial e processos
deinclusdo em sala de aula. Além da descricao
das atividades que permitiram a realizacdo
de um objetivo realmente desafiador para
qualquer aluno do décimo ou décimo primeiro
ano, foi feito um projeto experimental que
poderia ser realizado em um acelerador de
particulas e que atendia aos requisitos do
concurso. As atividades envolvidas foram
estruturadas em torno da cria¢do de uma
equipe de alunos e do desenvolvimento
de todas as experiéncias necessarias para a
construgao do conhecimento exigido para tal
proposta. 0 desempenho da equipe de alunos
revelou suas habilidades do século XXI, bem
como o desenvolvimento de habilidades no
uso adequado de ferramentas de inteligéncia
artificial.

E importante ressaltar que todo o processo
envolveu a inclusdo de um aluno com
deficiéncia cognitiva. Por dltimo, mas ndo
menos importante, a experiéncia nunca teve
nenhuma nota, avaliacao ou classificacao.

Palavras-chave: aprendizagem
ilimitada, madon, antimdon, acelerador de
particulas, inteligéncia artificial, IA, inclusdo.
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Introduccion

iEs posible que la inteligencia artificial revolucione los limites del
aprendizaje, a través de herramientas que formulan nuevas formas de
acceso a la divulgacion cientifica? Los conceptos del modelo estdndar
de la fisica de particulas no suelen ser parte de la conversacion de los
estudiantes de secundaria; tampoco son una parte significativa de los
conceptos curriculares del drea de ciencias naturales. Estearticulo se enfoca
en examinar cdmo la IA ha transformado la experiencia que permitio
volver no sélo cotidiano, sino necesario, esta herramienta en un grupo de
estudiantes. Al aceptar el desafio de presentarse al concurso internacional
de fisica (Beamline for Schools) en Ginebra, Suiza, se enfrentaron a la
necesidad de adquirir los conocimientos y desarrollar un trabajo en equipo
consistente que les permitiera llegar a un objetivo comuin. Todo orientado
bajo el modelo de Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP), metodologia
que permite la adquisicion de conocimientos y competencias mediante
la elaboracion de proyectos que den respuesta a problematicas o retos de
la vida real. Esta metodologia permite que los estudiantes adquieran una
serie de estrategias y herramientas que les posibilite resolver problemas,
incluso en temas de cardcter cientifico.

Beamline for Schools (BL4S 2023)[https://beamlineforschools.cern/],
es un concurso abierto a todos los estudiantes de secundaria en el
mundo que, debido a su gran complejidad, no recibe un nimero
amplio de participantes. Para este afio se recibieron 379 propuestas
de 63 paises diferentes. La propuesta aqui sistematizada fue producto
de esta experiencia, y la Unica en Colombia (BL4S 2023)[https://
beamlineforschools.cern/editions/2023-edition], a pesar de que en
Colombia hay mas de 13.700 colegios, tal como se resefia en: Asi estd la
pirdmide de la educacion (2022). Cambio [https://cambiocolombia.com/
articulo/peso-peso-paso-paso/asi-esta-la-piramide-de-la-educacion].

El disefio de esta metodologia tiene tres componentes notables: en
primer lugar, no involucra ningun tipo de nota, valoracién o calificacion;
en sequndo lugar, se ha compuesto el grupo de manera deliberada, de tal
forma que incluyera un estudiante de capacidades diversas y, en tercer
lugar, se hizo evidente y necesario el uso de herramientas basicas de la
IA, que se encuentran actualmente a disposicion para hacer uso de los
conceptos cientificos investigados, y lograr el objetivo propuesto en el
proyecto experimental para el concurso.

De acuerdo con Hans Aebli (1991) el aprendizaje se realiza en el proceso
de ejecucion de las actividades, como un producto bien sea principal
0 secundario. Para ello se requiere que la actividad tenga éxito y que el
aprendiz sea capaz de notarlo; asi que también esta ligado al hecho que el
estudiante disponga de capacidades y medios adecuados a la tarea. “Esta
debe ser adecuada a su capacidad de rendimiento, ni muy facil ni muy
dificil”(Aebli, 1991, p. 20) .
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Una de las caracteristicas fundamentales que se buscd activamente en
el grupo de estudiantes, fue su capacidad de compromiso més alla de
su rendimiento académico; esencial para orientar a los participantes
hacia la solucion de problemas. Dicho nivel se promovi6 a través de la
realizacion de una serie de retos, actividades y tareas donde era necesario
la modulacion, entendida como la capacidad de plantear un problema
grande en partes mds pequefias 0 médulos. Asi lo expone Jeannette
Wing (2006) al dar cuenta sobre el pensamiento computacional, y lo que
permite al hacer uso de una amplia gama de herramientas mentales, que
favorecen el entendimiento y la resolucién de dichos problemas.

Este proyecto se realizd con seis estudiantes de grado undécimo y un
estudiante de grado décimo. Se les plantearon preguntas que daban
cuentano de su presente, sino de aquellas capacidades que son necesarias
para ser las personas protagonistas de un mafiana con nuevos retos
que asumir. “Resulta esencial brindar apoyo a los estudiantes para que
cultiven competencias y habilidades meta-cognitivas desde las etapas
mads tempranas de la educacién formal el desarrollo de competencias del
siglo XXI y no debe retardarse ni restringirse sélo a estudiantes de nivel
superior” (Scott, 2015, p. 2, Traduccion libre).

Antecedentes

Beamline for Schools (BL4S) es un concurso de fisica para estudiantes
de secundaria de todo el mundo, organizado por el CERN (Laboratorio
Europeo de Fisica de Particulas), en Ginebra, Suiza y el DESY (Sincrotrn
Electrénico Alemén), en Hamburgo, Alemania. Para este concurso los
equipos de estudiantes de secundaria pueden proponer un experimento
que quieran realizar, en una linea de luz, es decir, en una parte de un
acelerador de particulas. Aquellos equipos que presentan las tres mejores
propuestas, ganan un viaje al CERN o DESY para realizar sus experimentos
en una linea de luz totalmente equipada

Figura 1
Paises participantes en BL4S 2023

Nota. Captura de pantalla tomada de https://beamline-for-schools.web.
cern.ch/editions/2023-edition.
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En 2023, Beamline for Schools celebrd su 102 edicion con 379 propuestas
de equipos que representaron a 63 paises. Mds de 2500 estudiantes
de secundaria de todo el mundo aceptaron el desafio de planificar
un experimento de fisica de particulas. En esta ocasion, aquellos
participantes que presentaron una propuesta bajo las condiciones
estipuladas, recibieron una certificacion. Cada circulo en el mapa sefiala
los paises participantes en la edicion 2023. Para el caso de Colombia, el
circulo representa al equipo de estudiantes y docentes mencionados en
esta experiencia llamado Positive.

Figura 2
Niimero de equipos y paises participantes en BL4S

Notas: Captura de pantalla, tomada de: https.//beamline-for-schools.
web.cern.ch/editions/all-editions.

De Colombia han participado en total 11 equipos desde que inicid el concurso
BL4S en 2074, distribuidos de la siguiente forma:

Tabla 1
Equipos participantes de Colombia en BL4S por afio

Aio Niimero de Equipos
2023 1
202 | 1
2021 2
2020 | 1
2019 2
2018 | 1
2014 3

Contexto

La Institucion Educativa Diversificado de Chia ha tenido una larga
tradicion, en la cual se ha desarrollado la Feria Técnica, que consiste en
la realizacion de una muestra escolar donde los estudiantes, haciendo
uso de las diferentes especialidades de sus areas técnicas, presentan
proyectos que les permite demostrar las habilidades adquiridas en cada
una de ellas. Sin embarqgo, cabe sefialar que la participacién en concursos
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de ciencias no ha tenido una gran divulgacion, de modo que en esta
ocasion se le buscé dar mayor relevancia, haciendo parte del concurso
Beamline For Schools. Se decidi6, ademds, que a causa de los procesos
que ha liderado la Institucion en temas de inclusion, desde hace més de
10 afios en el municipio, se requeria hacer uso de tal premisa invitando
a un estudiante con discapacidad cognitiva; pero también asegurando
que todos los estudiantes, independientemente de su nivel de habilidad
inicial, tuvieran la oportunidad de participar y crecer académicamente.
La institucion cuenta actualmente con mds de 220 estudiantes de grado
undécimo y mds de 240 estudiantes de grado décimo. Ademads, las
instalaciones de la institucion cuentan con conectividad permanente a
internet y diversas salas de informatica.

Poblacion y muestra

Esta experiencia investigativa se desarrolld con un grupo de siete
estudiantes de la Institucion Educativa Diversificado de Chia entre las
edades de los 14y 18 afios, dos mujeres y cinco hombres respectivamente.
Entre estos, seis de los estudiantes correspondieron al grado undécimo y
unoal grado décimo. Estuvieron seleccionados directamente porinvitacion
de los autores de la experiencia, tomando como base el conocimiento
previo de su desempefio académico general, haciendo especial énfasis
en el nivel de compromiso que habian demostrado previamente desde la
perspectiva (subjetiva) de los docentes.

Marco teodrico

Este documento relata una experiencia de innovacion pedagdgica
disenada bajo la metodologia del Aprendizaje Basado en Proyectos. El ABP
ha demostrado ampliamente ser un vehiculo que facilita el camino de los
estudiantes para que se apropien de su proceso de aprendizaje, asi como
también, de los contenidos curriculares a través de un objetivo claro fijado
alargo plazo.

De acuerdo con la definicion que proponen los manuales de ABP para
profesores, el aprendizaje basado en proyectos es un conjunto de tareas
de aprendizaje basada en la resolucion de preguntas y/o problemas, que
implica al alumno en el disefio y planificacion del aprendizaje, en la toma
de decisiones y en procesos de investigacion, dandoles la oportunidad para
trabajar de manera relativamente auténoma durante la mayor parte del
tiempo, que culmina en la realizacién de un producto final presentado ante
los demas (Jones, Rasmussen, & Moffitt, 1997).

Adicional a esto, cuando se asigna un objetivo de aprendizaje concreto
y claro a un estudiante, y se le brindan las herramientas necesarias para
que lo consiga, pero adicionalmente se le acompafia en cada paso, las
posibilidades de éxito mejoran considerablemente. Tomando esto en
cuenta, “lalAtiene unfuerte potencial paraacelerarel proceso de realizacion
y desarrollo de los objetivos globales en torno a la educacion mediante la
reduccion de las dificultades de acceso al aprendizaje, la automatizacion
de los procesos de gestion y la optimizacion de los métodos que permiten
mejorar los resultados en el aprendizaje” (Moreno, 2019).
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Objetivos

Objetivo general

El objetivo principal fue participar en el concurso enviando una propuesta
vdlida y se cumplid a cabalidad. Desde el primer momento se tenia claro
que ser uno de los tres equipos finalistas no era una meta creible ya que
se contaba con una serie de desventajas enormes: en primer lugar, todo el
concurso y la correspondencia, asi como los documentos proporcionados,
eran en inglés; en sequndo lugar, los equipos de paises desarrollados
generalmente cuentan con el apoyo de docentes universitarios con nivel
de PhD enfisica o cientificos que trabajan en laboratorios avanzados o en
los mismos aceleradores de particulas.

Objetivos especificos

Los objetivos del concurso consistian en enviar un documento cientifico
en inglés con la explicacién de la configuracion experimental requerida
en el acelerador de particulas. Ademds, se requeria enviar un video de un
minuto en inglés con la explicacion del experimento propuesto. Gracias
al cumplimiento de los objetivos, cada miembro del equipo obtuvo un
certificado de participacion y cumplimiento.

Aprendizaje sin limites

Uno de los resultados mds valiosos tiene que ver con el hecho de haber
realizado un verdadero proceso de inclusion que le ha dado nombre al
articulo: Aprendizaje sin limites.

Figura 3a

La verdadera inclusion se logra cuando no hay distinciones entre individuos,
porque dealguin modo todos somos diferentes. Inclusion es cuando apoyamos
a todos los integrantes del equipo y los animamos a sequir adelante cuando
las cosas no se ponen faciles. En esta experiencia excluimos dos cosas durante
todo el tiempo: nuestros limites y las calificaciones. Y quizas, el otro aspecto
que merece ser resaltado es que el aprendizaje no estuvo ligado a ninguna
valoracion académica y todas las etapas fueron desarrolladas de manera
voluntaria tanto por docentes como por estudiantes sin que esto afectara el
desarrollo normal de las actividades escolares
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Figura 3b

La ganancia querecogemosal final de la experiencia esla equidad. Esta vez la
dimensién pedagdgica estuvo enfocada en realizar actividades académicas
demandantes, que involucraran a todos los estudiantes sin realizar ninguna
clase de distincion. Lo que tuvo como resultado una diddctica adecuada.

A su vez, fue preciso reconocer que la realidad de nuestros estudiantes y
de nosotros mismos estd cambiando, y en este sentido, debemos primero
guiar antes que prohibir el uso de las nuevas tecnologias; lo que podria
describirse como diddctica actualizable. El uso de Inteligencia Artificial
no debe ser motivo de preocupacion en las labores pedagdgicas; por el
contrario, su aprovechamiento abre niveles y expectativas que de otro
modo atin serian lejanos.

A nivel didéctico, se pudo confirmar que el entrenamiento y conocimiento
de herramientas de IA suponen un gran apoyo en la consecucion de
nuevos niveles de entendimiento y comprension.

Desarrollo e implementacion
El desarrollo de la experiencia llevd diferentes etapas que se detallan a
continuacion:

Conformacion del equipo

En primer lugar, invitamos algunos estudiantes de grados décimo y
undécimo a unirse al equipo. Sin el requisito de tener experiencia previa
en experimentos de fisica. Lo que buscamos fue la pasién y la voluntad de
aprender; de modo que fueron advertidos sobre la dificultad de los temas
que serian tratados. Dejamos en claro que la participacion no generaria
ningun tipo de valoracién académica o nota.; y asi, se pudo crear un
ambiente de colaboracion y apoyo mutuo, en lugar de competencia entre
los estudiantes.

Dentro del grupo especifico se invitd a un estudiante de grado undécimo
que estd diagnosticado con discapacidad cognoscitiva a quien se le
comunicd la necesidad de su participacion activa en todas las actividades
académicas que se desarrollaria.

el el lienl
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Se cred un horario de trabajo que, consistié en la realizacion de los
encuentros en todos los horarios de descanso y una serie de sesiones
en contra jornada; estableciendo claramente que no se interferiria de
ninguna manera con el horario de clases habitual.

Se asignaron algunas actividades académicas para filtrar y dejar
tnicamente a los estudiantes que mostraron un nivel de compromiso
sobresaliente.

Aprendizaje personalizado con IA

Como parte de las actividades se pidid a los estudiantes que elaboraran
una propuesta de experimento que pudiera realizarse en un acelerador
de particulas. El propésito de dicha actividad fue mdltiple: de un lado,
se queria evidenciar que se tratarian conceptos que no hacen parte del
curriculo tradicional de ciencias o de fisica y, de otro lado, se pretendia
establecer la complejidad de las bisquedas en internet que realizan los
estudiantes.

Para garantizar una comprension conceptual, se introdujeron temas
relacionadas con el modelo estandar de particulas y de fisica nuclear.
Dichos conceptos fueron apoyados con comandos de preguntas o prompts
en dos plataformas de inteligencia artificial (IA): chatGPT de Open Al y
perplexity.

Los prompts que utilizaron los estudiantes fueron revisados con el
fin de establecer la coherencia y secuencialidad de sus preguntas, asi
como la apropiacion de conceptos. Se insisti6 permanentemente en la
revision de cada uno de los conceptos o propuestas realizadas por la IA,
resaltando la necesidad de verificar con minimo una fuente adicional, o
dos preferiblemente.

Figura 4
Ejemplo de respuesta errada de chatGPT

A continuacidn, algunos ejemplos de prompts utilizados para el
desarrollo de la propuesta
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Figura 5
Ejemplo de prompt en chatGPT

iSe podria realizar un experimento de objetivo fijo en un acelerador de
particulas donde un haz de positrones colisione con un objetivo fijo que
produzca muones? ;EI objetivo fijo podrian ser los muones? ;Se puede
provocar un segundo disparo de haz para que el sequndo haz colisione
con los muones que se producen en la colision que cause el primer haz?
iQué caracteristicas tiene el laboratorio T9 del CERN? ;Se puede realizar
un experimento de haz doble en el T9?

El propdsito de utilizar una plataforma de IA con los estudiantes es que
aprendan a dar coherencia, secuencialidad y profundidad a sus preguntas,
instrucciones o prompts y que puedan luego demostrar alguna clase de
aprendizaje producto de dicha interaccion.

Figura 6

Ejemplo de prompt con indicaciones mds especificas

Se entregd el documento Beams and detectors (Haces y detectores) a
todos los estudiantes descargado de la pagina del concurso
(https://beamlineforschools.cern/sites/default/files/
Announcement_2023/Beams_Detectors_BL452023_new.pdf); y se les
pidio que resolvieran tres preguntas extraidas gracias a la interaccion con
lalA, de acuerdo con la siguiente imagen:
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Figura7
Preguntas propuestas por chatGPT

Finalmente, se solicitd a los estudiantes utilizar la informacidn recogida
para plantear un experimento que pudiera realizarse en un acelerador de
particulas.

Mentoria

Para verificar que se cumplieran los compromisos y establecer quienes
tenian alguna ventaja o desventaja, se realizaron pequefas exposiciones
en el grupo. Y al promover la inclusion, se establecié un programa de
mentoria en el que estudiantes mas experimentados pudieran ayudar
a sus comparieros que necesitaban apoyo adicional. Esta colaboracién
fortalecid los lazos entre los estudiantes, y permiti que todos se sintieran
valorados y parte del equipo.

Figura 8
Estudiantes apoydndose entre si

Preparacion para el concurso

Durante varios meses, los estudiantes se sumergieron en el estudio
de la fisica, con la libertad de explorar temas que les interesaban. No
habia evaluaciones tradicionales ni calificaciones, pero todos estaban
motivados por el deseo de superarse a si mismos y aprender mas. El uso
de la 1A se hizo frecuente al descubrir que cada vez se requerian conceptos
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que no estaban al alcance de los contenidos curriculares regulares de la
institucion. Se realizaron diversas sesiones; y se establecié un horario
que consistié en asistir todos los dias a la hora del descanso a las tutorias
organizadas por los docentes (coaches). Se realizd la preinscripcion del
equipo para aumentar el nivel de compromiso. Se estudiaron diversas
propuestas de experimentos llevadas por los integrantes y, una vez
aprobada alguna, se profundizaba en los temas relevantes durante las
sesiones regulares del descanso o en sesiones extras que se realizaban
después de la jornada escolar en la institucion.

Se estudiaron diferentes propuestas de experimentos. De este modo,
se programé un laboratorio de varias sesiones, donde se llevd a cabo la
experiencia de la cdmara de niebla para detectar muones (particulas
elementales que no hacen parte del dtomo) provenientes de los rayos
0smicos.

Figura 9
Experimento de la cdmara de niebla

Propuesta experimental

La fecha limite de entrega de la propuesta era el 12 de abril de 2023. La
propuesta debia inscribirse a través de un formulario web en la pagina
del concurso, e ir acompaiiada de dos cosas: un documento cientifico
donde se explicard completamente la configuracion del experimento y la
disposicion de los equipos en el acelerador de particulas de 1000 a 1200
palabras en inglés y un video de 1 minuto (también en inglés) relativo
al experimento (ver apéndice).

La preparacion de la propuesta se realizo después de tres intentos,
ya que la primera propuesta enviada no podia realizarse en dicho
laboratorio por ser demasiado compleja (estudio de los mecanismos
de reacciones quimicas con espectroscopia). La sequnda, no era posible
por las condiciones técnicas especificas del laboratorio (haces de doble
o mdltiple disparo), asi que la tercera fue la vencida: estudio de la vida
media del mudn y el antimudn.

el el lienl
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Figura 10
Elaborando la propuesta de configuracion experimental

Se realizd un video recorriendo las diferentes ubicaciones tanto del
colegio como del laboratorio de quimica, simulando una carrera de las
particulas en cuestion (mudn y antimudn) siendo perseguidos por el
tiempo hasta que una de ellas era alcanzada dejando la incgnita de
quien habia “muerto” primero. El video puede verse publicado en la
direccion https://www.youtube.com/watch?v=0ve wI9e5Ew.

Figura 11

Captura de pantalla del video Muon vs Antimudn

Resultados:

Dos semanas después de radicada la propuesta experimental, se nos
informd que cumplia con todos los requisitos y que era aceptada. Como
parte de las actividades para los participantes, el equipo fue invitado
a una visita virtual a la fabrica de antimateria por los encargados en
el CERN en Ginebra, Suiza. Los resultados del concurso Beamline for
Schools se publicaron a finales de junio de 2023. Tres equipos fueron
seleccionados, dos fueron invitados a Ginebra y uno al laboratorio
DESY en Hamburgo. Nosotros no estuvimos entre los tres finalistas. Sin
embargo, se nos confirmd nuevamente que nuestra propuesta reunia
todos los requisitos y como uno de los equipos aceptados, se nos envid
el certificado de participacién para todos los integrantes del equipo.
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Figura 12
Certificados de participacion y cumplimiento en Beamline for Schools
otorgados por el CERN

Analisis

El impacto en los participantes del equipo ha sido enormemente
positivo. El 85% de los estudiantes ha mostrado mejoras considerables
en sus desempefios académicos. Sin embargo, especificamente para
el estudiante de inclusién ha sido una experiencia completamente
transformadora. La familia le ha hecho saber a las personas encargadas
de la institucién, cémo le ha dado un sentido y nivel de sequridad
notable tanto en su comportamiento como en sus expectativas. A
nivel de inclusion, esta experiencia ha traspasado todas nuestras
expectativas porque el estudiante participd de absolutamente todas las
actividades como uno de los grandes protagonistas. Hemos visto como
ha entregado todas las actividades asignadas, ha estado en condiciones
de exponer a sus comparieros y ser parte integral de la actividad sin que
requiriera de ninguna etiqueta.

A pesar de que el grupo de estudiantes era bastante pequefio, los
rumores sobre el trabajo que realizaban se fueron difundiendo, sobre
todo por la posibilidad (aunque fuera pequefia) de ganar. En general los
compafieros no entendian de que se trataba el grupo de estudio, pero
llamaba mucho la atencién que se reunieran todos los dias a la hora
del descanso, es decir que cambiaran su hora de recreo por pertenecer
a un grupo de estudio. La experiencia se convirtié en una posibilidad
de actividad para el tiempo libre. La curiosidad llevé a recibir apoyo
de parte de docentes y estudiantes quienes no dudaban en colaborar
cuando se requeria cualquier tipo de ayuda con tal de hacer parte,
aunque fuera de una participacion minima.

Para la fecha en que se escribe el documento, el grupo de estudiantes
ha adicionado a sus actividades la realizacion de una maqueta que
simula todo el proceso del experimento en el acelerador de particulas
y ha sido invitado a una Feria de Ciencia y Tecnologia en Zipaquird,
Cundinamarca.
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En general, la respuesta de la comunidad educativa que tuvo
conocimiento de la realizacién de la experiencia ha sido positiva y
expectante para dar continuidad a tales proyectos. Algunos estudiantes
han manifestado un enorme interés en participar de futuras versiones

Conclusiones

El uso de las herramientas de Inteligencia Artificial para apoyar
los procesos de aprendizaje resulta efectivo cuando se hace
acompafiamiento, sequimiento, escalonamiento y la determinacion de
propdsitos especificos. Se pudo evidenciar cdmo en procesos educativos
de inclusién hay mayor nivel de equidad y apropiamiento de conceptos.
Es por esto que, dar metas claras y de largo plazo sobre los objetivos de
aprendizaje favorece a los estudiantes en el desarrollo de habilidades
de autorregulacion y construccion de conocimiento, en los procesos
de Aprendizaje Basado en Proyectos. EI ABP favorece el desarrollo de
habilidades a través del uso de herramientas propias del siglo XXI. Estas
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Apéndice

Study of the Muon and antimuon’s half-life
(Propuesta enviada por el equipo a Beamline for schools)

IE Diversificado Students - Sara Isabel Guerrero

Juan Felipe Chaparro Rodriguez - Jhonnatan Alexander Lavado Tania Jineth Hernandez
John Stiven Jaramillo Flérez - Geordy Pardo Velosa Luis Arbey Uribe
Teachers/coaches Angie Lorena Hernandez Cuesta-William Garzon Moreno

In this proposal we ask: Is there any difference in the half-life of these
two elementary particles; by means of an experimental particle physics
laboratory at CERN we wish to establish the half-lives of muons and
anti-muons.

Muons (y-) are the first elementary particles discovered that are not part
of the atom. They are negatively charged and have 207 times the mass
of an electron. Their counterpart, the antimuons (p+), have the same
properties, but opposite charges. They disintegrate in a very short period
of time, according to the path shown below:

Figure 1
Antimuon decay path and Muon decay path
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Motivation

We are passionate about science and want to learn more about particle
accelerators and their use in the exploration of the universe, so we are
excited to participate in BL4S competition, as designing and running
our own experiment at CERN will be an enriching experience that
will allow us to develop our scientific and creative skills, collaborating
with students and experts from all over the world. This competition
will be a unique and enriching opportunity for us and our school.

Why did we choose this experiment?

Muon half-life experiments are important in particle physics. Muons
are subatomic particles with very short half-lives, used to study particle
physics in general, additionally are used to detect dark matter and cosmic
rays. The experiment involves measuring the number of muons that pass
through a set of plates and the number that decay as they pass through
the decay chamber. The half-lives and other properties are essential to
understanding these fundamental particles and their interactions with
matter.

Experiment description

The half-life is the time it takes for a certain number of unstable particles
to decrease to half their initial value. Since muons and antimuons have
similar characteristics (Table 1), our proposal is to obtain and compare
their half-lives.

Table1
Some characteristics of muons and antimuons
Property Muon p~ Antimuon pt
Mass (m ’) 105,6 MeV/c: | 1056 MeV/c?
Charge(q,) |1 +1
Spin (s ,,) 12 12
Family Leptons Leptons

We also want to check whether the energy change has any effect on the
half-life of the particles or the amount of particles produced, since the
collision of the primary beam with the target nucleus should produce
a more intense nuclear reaction. Measure the amount of muons/anti-
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muons produced by the collision of protons with a tungsten target
and analyze the data to determine the changes in particle velocity and
momentum caused by the energy changes.

Experimental setup:

Figure 2
Experimental setup

Pion production: A proton beam is accelerated to energies of
2 GeV, 8 GeV and 16 GeV, depending on the variant, and collides with
a tungsten sample causing the production of pions through nuclear
reactions. The produced pions are directed towards a focusing area using
collimators and magnetic dipoles.

Pion separation: pions are separated from the rest of the particles
produced in the collision using collimators and particle detectors such as the
(herenkov detector. The pions are focused into a beam and directed into a
decay chamber where they decay into muons in approximately 26ns.

Muon/antimuon production: The resultihng muons (or
antimuons) are focused into a beam and selected using a second
Cherenkov detector and magnetic charge selection systems. With this
information it is expected to evidence the primary decay of the particle.

F- =@ s "Uj.l
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Be am focusing: Selected muons are focused into a beam and
steered using magnetic focusing systems.

Muon detection: Once muons reach the specific area, they are
detected using muon detectors, such as scintillators, ionization chambers
and liquid scintillation detectors. Muon detectors measure the energy and
trajectory of muons to determine their half-life and other properties.

How to measure the half-life?

If we assume that the average decay rate per unit time = 1/t is constant
during the time interval recorded by the scintillators and that the events
are randomly distributed during this, and we have a total number of
muons or antimuons N at a time t; then the number of them that would
decay in an interval dt is given by:
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Where the negative sign in the Equation expresses that the number of
muons or antimuons decreases.

If there are initially (at t = 0) a number No of muons or antimuons, the
Equation predicts that the remaining number of muons or antimuons at
atime twill be:

N{t)y= NQe=t1

T:i

Where 7 is the half-life. A is the time of flight.

How can the results be interpreted?

The method presented below is based on an experiment using 3
scintillators of 25x25x1cm placed one on top of the other”. We are not
really sure if it is the same method at the CERN accelerator.

Events are sorted by the number of scintillators detecting counts
simultaneously. Therefore, the events are discriminated according to the
following criteria:

That present simultaneous counts in the first 2 scintillators.

That the decay occurs between scintillator 2 and 3.

If we consider that the muon deposits all its energy in the plates, it will be
atrest when it decays. That is, the data obtained are given in the frame of
reference at rest of the muon.

The elapsed time (measured with the scintillators) between the decay of
the unstable particles is a stochastic process that can be described using
the exponential distribution with the number of events on the Y-axis and
the passage of time on the X-axis. As shown in the following graphs:

Figure 3
Graphic muon half- life time-and half-life- Ditribution of the time

difference between counts (1)- and Distribution of the Muon detection
time difference between counts (2)
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What do we hope to gain from this experience?
Although we know that the competition will be a great challenge, we're
happy for the opportunity to show our experiment at BL4S. Curiosity
has quided our dedication and teamwork to expand our knowledge
of particle physics and we hope to make a great academic contribution
to our institution. We also hope to learn from professional scientists,
methodologies and the way research teams perform data analysis, as well
asimplement the quality of our work.

What science outreach activity can we do in
our community?

Our school has more than 2800 students and in its 50 years of history, this
is the first time we have formed a physics research group and participated
in BL4S. So, we want to share our journey and boost the curiosity of our
classmates. And, we plan to do it with a simple experiment like "cloud
chamber”.

Figure 4
Our cloud chamber

He cloud chamber experiment is a didactic way to observe the particles
that surround us, and in particular to detect cosmic rays and muons, for
which we attach this comic made by us.
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Resumen

La presente investigacion propone establecer e
implementar el relato y las experiencias de vida
omo una estrategia pedagdgica que, desde las
narrativas de los estudiantes, permita la construccion
de identidades individuales y colectivas. Las
herramientas didacticas que soportan la estrategia
y su ejecucion posibilitan el planteamiento de
categorias principales, resaltando el enfoque
cualitativo en su riqueza descriptiva y el disefio
narrativo como metodologia para recopilar palabras
escritas y narradas dentro de las experiencias
significativas de los estudiantes; en este sentido
es importante reconocer que la aplicacion de la
estrategia vaacompafiada de un proceso dereflexion,
escritura y proyeccion sobre la misma.

El procesoparadara conocerlosresultados cualitativos
alcanzados con respecto a las categorias de analisis:
narrativa e identidad y la relacion de las mismas,
dentro del proceso pedagdgico, se realiza por medio
delinforme de resultados con un enfoque transversal
y otro singular. Para lo anterior, se establecen puntos
de articulacion con diferentes aportes tedricos, con lo
evidenciado en la estrategia aplicada y con los logros
obtenidos en cada una de las fases. Las condlusiones
enmarcan un sentido trascendente al trabajo
realizadoy brindan unaapuestametodoldgicadentro
de los procesos pedagdgicos, esto implica ver a los
estudiantes como protagonistas de su propia historia.

Palabras clave: identidad individual, identidad
colectiva, namativa, relato, estrategia pedagdgica.
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Abstract

This research aims to establish and implement
the story and life experiences as a pedagogical
strategy that, from the narratives of the
students, allows the construction of individual
and collective identities. The didactic tools that
support the strategy and its execution make
possible the presentation of main categories,
highlighting the qualitative approach in its
descriptive richness and the narrative design as
a methodology to collect written and narrated
words within the significant experiences of the
students. In this sense, itis important to recognize
thata process of reflection, writing and projection
about it accompanies the strategy application.

The process to make known the qualitative
results achieved with respect to the categories of
analysis: narrative, identity, and the relationship
of them, within the pedagogical process, it is
done through the results report with a transversal
andasingular focus. For this, points of articulation
with different theoretical contributions are
established, with what was evidenced in the
implementation of the strategy and with the
achievements obtained in each of the phases. The
conclusions frame a transcendent meaning to the
work carried out and provide a methodological
commitment within the pedagogical processes,
whichimplies seeing the students as protagonists
of their own history.

Keywords: individual identity, collective
identity, narrative, story, pedagogical strategy.
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Resumo

Esta pesquisa tem como objetivo estabelecer
e implementar a narrativa e as experiéncias
de vida como uma estratégia pedagdgica que,
a partir das narrativas dos alunos, permite
a construgao de identidades individuais e
coletivas. As ferramentas didaticas que apoiam
a estratégia e sua implementacao permitem
estabelecer as principais categorias, destacando
a abordagem qualitativa em sua riqueza
descritiva e o design narrativo como uma
metodologia para compilar palavras escritas e
narradas dentro das experiéncias significativas
dos alunos; nesse sentido, é importante
reconhecer que a aplicacdo da estratégia é
acompanhada por um processo de reflexao,
escrita e projecdo da mesma.

0 processo de divulgacdo dos resultados
qualitativos alcancados com relagdo  as
categorias de andlise: narrativa e identidade
e sua relacdo com o processo pedagdgico, €
realizado por meio do relatdrio de resultados
comumaabordagemtransversal esingular. Para
isso, sao estabelecidos pontos de articulacdo
com diferentes contribuides tedricas, com o
que é evidenciado na estratégia aplicada e com
as conquistas obtidas em cada uma das fases.
As conclusoes dao um sentido transcendente
ao trabalho realizado e oferecem uma aposta
metodoldgica nos processos pedagdgicos, o
que implica ver os alunos como protagonistas
de sua prépria histdria.

Palavras-chave: identidade individual,
identidade  coletiva, narrativa, historia,
estratégia pedagdgica.
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La narrativa como estrategia pedagodgica en la
construccion de identidades

La Institucion Educativa Oficial (L.E.0.) Santa Maria del Rio se encuentra
inmersa en la parte rural del municipio de Chia, siendo este uno de los
municipios mds cercanos a la ciudad de Bogotd; para los estudiantes,
esto significa un escenario de cambios continuos, de movimientos
rurales importantes y de simbologias distintas. Esta caracteristica es
determinante en su formacion, en su relacion con la familia, en su vida
cotidiana y hasta en los aspectos culturales del municipio. Asi, los nifios
y nifias se encuentran en un escenario que constituye una identidad
de hibridacion cultural en varios sentidos: por un lado, ya que es un
municipio tan cercano a la ciudad, recibe una gran cantidad de poblacién
visitante y migrante, lo que posibilita la llegada de diferentes culturasy de
un escenario de globalizacidn. Por otro lado, es un municipio en continua
tension entre lo rural y lo urbano; ademds, posee una cultura indigena
viva. La construccion de identidad hace parte de la transversalidad de la
Institucion, sin embargo, como no existen las estrategias pedagdgicas,
que posibiliten que esta categoria se fortalezca desde los diferentes
escenarios de participacion, el estudiante se encuentra en un ir y venir
de sucesos histdricos y culturales en los que ni su voz ni su sentir son
manifiestos, lo que hace que se valgan de lainmediatez de los elementos
de otros escenarios, como los medios de comunicacion, los videojuegos,
los aparatos tecnoldgicos, etc.

Proyectar una mediacion entre la palabra, la prdctica y la realidad permite
que la construccion de identidad a través de sus propias narrativas se
convierta en la herramienta fundamental de su aprendizaje, este como
un proceso real y determinante. Por lo anterior, la investigacion se propuso
establecer la narrativa como estrategia pedagdgica en la construccion de
identidad individual y colectiva, especificamente, en los estudiantes de
segundo ciclo de la |.E.0. Santa Maria del Rio del municipio de Chia.

El abordaje de esta investigacion es bastante significativo por su objetivo
de construir identidad por medio de la narativa, y porque el disefio
metodoldgico planteado visualiza una alternativa de accion novedosa
y articulada con los procesos pedagdgicos actuales de la Institucion. Asi
mismo, se considera que esta investigacion deja un insumo pedagdgico
de accion claro, preciso y trascendente como un aporte novedoso a través
del desarrollo metodoldgico; para esto, fue determinante contar con la
sistematizacion rigurosa y su debida articulacion con los aportes tedricos
y metodoldgicos.

La investigacion evidencia varios procesos propios de la narrativa,
momentos no estdticos que, gracias a la interaccion directa con la
docente-investigadora, se convirtieron en nuevos escenarios de didlogo,
voz y palabra. Dichos espacios estuvieron acompafiados por los aportes
tedricos de autores como Jerome Bruner, Leopoldo Zea, Jorge Larrain,
Martin Barbero, entre otros, y posibilitaron un proceso en espiral mas no
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secuencial que, a su vez, permitid la construccién de relatos de identidad,
como formas de creacion relacional determinados por las diferentes
formas del lenguaje.

Participantes

La poblacion correspondid a los estudiantes de segundo ciclo de la I.E.O.
Santa Maria del Rio, esto es, quienes realizan sus estudios en tercery cuarto
grado de primaria en la jornada de la tarde. La seleccion de la muestra
fue de cardcter intencionado o por conveniencia (Salamanca, 2007), ya
que los grupos de trabajo se eligieron de acuerdo con la accesibilidad
y disposicién, la evidencia de interés, la disposicion para trabajar y
permanecer con el investigador durante un periodo considerable al dia.
En un sequndo momento de la investigacidn, se eligié un grupo focal
dentro de la muestra para el andlisis singular de los relatos construidos,
este grupo se conformd por los estudiantes que demostraron aspectos
significativos para analizar, plasmados en sus relatos y en otros espacios
de participacion.

Diseno de la investigacion

Lainvestigacién narrativa fue el proceso en el que se recopild lainformacion
de los estudiantes a través de los relatos que elaboraron sobre sus vidas,
sus experiencias, las de los otros y sobre lo que son y quieren lograr ser;
como sefialan Connelly y Clandinin (1990), “la investigacién narrativa es
el estudio de las formas en que los seres humanos experimentamos el
mundo”(p. 6), estas formas se recopilaron con la herramienta del cuaderno
viajero, que se convirtié en el punto de partida de otros procesos, que se
describieron en el disefio metodoldgico y que hicieron de este trabajo un
proceso dindmico y continuo de narracion. El papel de la investigadora
no se evidencid Unicamente en la realizacion del andlisis sobre las
narraciones de los estudiantes, sino que también se enfocé mds hacia la
labor de relatar las historias y realizar un andlisis narrativo interactuando
con los relatos de los estudiantes; este papel posibilité que estuviera
presente en todo el proceso de manera activa, articulada y propositiva,
pues participaba del momento en el que se estaba contando la historia
e interactuaba dialégicamente con el narrador, para acompanarlo,
orientarlo y ayudarlo a evocar la experiencia de vida, por medio del relato
0 incluso corporalmente; de esta manera se involucrd significativamente
en su elaboracion y demds procesos que surgieron en la creacion.

Este proceso investigativo reconocid la capacidad de los estudiantes de
plasmar sus experiencias e identificarse con ellas a través de los relatos, su
registro y socializacién como un aspecto significativo de la interaccion y el
didlogo colectivo. Asi, el producto se reflejd en los relatos; y el andlisis se
establecid desde las técnicas narrativas que utilizaron los estudiantes para
contar sus historias; comprender su contexto; y reconocer sus habilidades,
capacidades, talentos y proyecciones.
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Los elementos de la investigacion narrativa, como sefiala Legrand (1993,
p.184), normalmente comparten un conjunto de componentes, que
pueden tener diversas variantes, seguin orientaciones metodoldgicas.
En la siguiente figura, se muestra el proceso que se realizd en cada
faceta y posteriormente se muestra paso a paso la realizacion de
la investigacion, teniendo en cuenta lo mencionado en la grdfica.

Figura 1. Proceso de investigacion

Nota, la grdfica es de elaboracion propia, basada en Legrand (1993,
p.184)

Primer momento: en el primer momento se utilizd la técnica de
la observacion participante, con el objetivo de recopilar informacién
acerca de c6mo se llevarian a cabo las diferentes narraciones y
con qué grupo de estudiantes; lo anterior, teniendo en cuenta el
abordaje del problema en cuanto a la construccion de identidades.
En este momento se observaron conductas necesarias a tratar, tanto
individuales como colectivas, tales como: autoimagen, autoestima,
agresiones verbales por diferencias y aspecto fisico, desinterés por el
otro, influencia de medios de comunicacidn, apropiacion del espacio,
cuidado personal, vinculos afectivos, liderazgo, influencia de pares,
entre otros. Cabe resaltar que, en cada momento de la observacion,
hubo participacion directa de la investigadora, quien tenia las
posibilidades de acceso por desempefiar el rol de docente de los dos
grados y de directora de curso de uno de ellos.

Segundo momento: se inicid con la construccién de los relatos,
teniendo en cuenta la orientacion brindada por parte de la
investigadora y se realizo el registro de los mismos. En este sequndo
momento fue importante tener en cuenta que la intencion de la
narrativa se articuld directamente con lo evidenciado en el primer
momento; de este modo se plantearon dos subprocesos importantes
para trabajar las narraciones de los estudiantes y en los cuales
se evidencid la habilidad para narrar sus propias experiencias. La
primera parte de este momento se llevd a cabo con el cuaderno
viajero, esto permitid la interaccion a través de los relatos de todos
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los estudiantes, puesto que hubo rotacion y socializacion de cada
creacion. En la sequnda parte, se realizaron algunas entrevistas a un
grupo focal de aproximadamente cinco estudiantes, a quienes se les
dificultd reconocer aspectos de su vida, sus fortalezas, sus habilidades
e intereses; asimismo se entrevistd a quienes demostraron més
seguridad y apropiacion en el proceso. Todo se evidencié en los
relatos realizados en el cuaderno viajero.

Tercer momento: la informacion estuvo en construccion constante,
se dieron a conocer opiniones, percepciones y fundamentos tedricos
sobre lo evidenciado en cada subproceso y se articuld con los relatos
de los estudiantes. La investigadora interactud continuamente con
los estudiantes; por medio de la observacidn en diferentes escenarios
y de los propdsitos establecidos, pudo registrar los andlisis en el
campo de manera organizada, posibilitando que la informacién fuera
el insumo determinante en la construccion del informe.

Cuarto momento: se da a conocer el informe final, cuya elaboracién
se caracterizd por ser un proceso complejo y reflexivo, el cual
transformd los discursos recogidos en el campo para convertirse en
textos y ser presentados al lector; es decir, se recred lo evidenciado
en cada proceso, de tal manera que quien lea pueda comprender las
experiencias narradas y el proceso realizado para la creacion de cada
relato. Para la elaboracion del informe se tuvo en consideracion la
relacion entre narrativa e identidad; la manera de construccion de los
relatos; los resultados obtenidos; y el punto de vista propio de quien
investiga.

Desarrollo de la investigacion

En el desarrollo de la investigacion se describen las actividades
realizadas. Estas posicionan al docente en un escenario de reflexion
constante sobre la prdctica; y al estudiante en un dmbito de
reconocimiento y respeto, que le posibilita comprender e interactuar
en dindmicas cotidianas y valorar al otro como sujeto. Se establecen
cuatro momentos; el primero, tiene que ver con la orientacion y
creacion de los relatos; el sequndo, con la implementacion del
cuaderno viajero; el tercero, con la recreacion de los relatos; y por
dltimo, con la socializacion de la puesta en marcha de la estrategia.
En el siguiente cuadro, se muestra detalladamente cada actividad
y sus objetivos, como puntos estratégicos que dan sustento a la
estrategia pedagdgica.
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Tabla1
Desarrollo de la investigacion

La narrativa como estrategia pedagdgica en la construccién de identidades

Primer momento: orientacion y creacion de los relatos
Se orienta la elaboracidn de los relatos y se especifica la manera de registrarlos y socializarlos, proceso que se llevaré a cabo por medio del cuaderno

viajero.

Actividad

Objetivos

Aplicacién

Cuadernos viajeros:

Posibilitar dindmicas de reconocimiento individual y colectivo
por medio del relato de las historias de vida de los estudiantes.
Fortalecer las capacidades de escritura por medio de la creacién
de relatos, articulando aspectos ficticios con las habilidades y
caracteristicas de los estudiantes.

Promover el desarrollo de capacidades comunicativas
involucrando la participacion de los padres de familia.

Motivar situaciones de lecturas agradables y significativas.
Propiciar espacios de proyeccion, teniendo en cuentas los gustos
y las aspiraciones de los estudiantes.

Se determina la pregunta generadora para la rotacion con
los estudiantes.

Se propicia un ambiente de confianza con respecto al tema
para que a los estudiantes se les facilite su participacion y
se dan a conocer los objetivos de manera clara y precisa.
Se organiza el cronograma y las normas de rotacién.

Se establece, como propdsito primordial, leer todos los
dias en grupo lo que trae el cuaderno viajero.

“Quién soy yo”

(Reconocimiento
individual y colectivo)

“Las historias de los
abuelos”

(El'valor a la tradicién
oral de los mayores)

“Héroes”

(Reconocimiento de
habilidades, gustos e
intereses)

“iQuién seré yo en
20 aiios?”

(Proyeccion)

Posibilitar dindmicas de reconocimiento individual y colectivo
por medio del relato de las historias de vida de los estudiantes.
Fortalecer las capacidades de escritura por medio de la creacién
de relatos, articulando aspectos ficticios con las habilidades y
caracteristicas de los estudiantes.

Promover el desarrollo de capacidades comunicativas
involucrando la participacion de los padres de familia.

Motivar situaciones de lecturas agradables y significativas.
Propiciar espacios de proyeccion, teniendo en cuentas los gustos
y las aspiraciones de los estudiantes.

Se determina la pregunta generadora para la rotacién con
los estudiantes.

Se propicia un ambiente de confianza con respecto al tema
para que a los estudiantes se les facilite su participacion y
se dan a conocer los objetivos de manera clara y precisa.
Se organiza el cronograma y las normas de rotacion.

Se establece, como propdsito primordial, leer todos los
dias en grupo lo que trae el cuaderno viajero.

Segundo momento: implementacion del cuaderno viajero
Se da a conocer la manera de implementacidn de cada uno de los cuadernos. Cabe mencionar que el proceso del cuaderno viajero se llevaréd a cabo
paralelamente, entre el grado tercero y cuarto de la jornada tarde. Asi mismo, se dejan estipulados los momentos de socializacién del mismo y los
acuerdos para su debida rotacion.

Tercer momento: recreacion de los relatos
Se aplican las estrategias didacticas para recrear los relatos construidos y socializados por medio del cuaderno viajero.

Actividad

Objetivos

Aplicacion

Experiencias  de

vida | 1. Permitir que los estudiantes reconozcan y
plasmadas en cuentos,

valoren sus experiencias de vida como fuente

1. Se solicita a los estudiantes escoger la mejor experiencia de vida que
han tenido, con la cual deberd crear un texto narrativo, uno lirico y uno
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Galeria de personajes 1. Dar a conocer personas importantes para los
estudiantes, mediante el dibujo creativo.

2. Reconocer y valorar la importancia del otro.
3. Materializar de manera creativa el personaje
creado en el cuaderno titulado “Héroes” y

sustentar la existencia del mismo.

1. El estudiante escoge a la(s) persona(s) que considera importante(s)
dar a conocer en la galeria.

2. Se realiza la representacién del personaje por medio de dibujos en
diferentes técnicas y descripciones cortas para su debida socializacion.
3. Dentro de esta actividad también se establece el espacio para crear
artisticamente los personajes que conforman el cuaderno viajero.

Notifuturo 1. Escuchar las proyecciones de los estudiantes. | 1. Se realiza la organizacion del noticiero, teniendo en cuenta el
2. Identificar gustos e intereses. escenario, el entrevistador y el guion.

2. (ada estudiante se expresard dentro del espacio de tiempo acordado
(20 afios después) y dardn a conocer en pocas palabras lo que son, es
decir expresaran sus proyecciones en tiempo presente.

Personificacion  de los | Dinamizar los personajes tradicionales que | Los estudiantes escogeran la leyenda o el mito que mds les haya

personajes de mitos y | hacen parte de la historia y la cultura de | llamado la atencion.

leyendas nuestro pais. Se realiza la personificacion del personaje.

Los estudiantes pondrdn en escena fragmentos literarios o frases
propias de estos personajes histdricos y queda abierta la posibilidad de
realizar representacion.

Cuarto momento: socializacion a la comunidad educativa

Dentro de este proceso se da a conocer a los docentes, tanto de primaria como de bachillerato, la implementacidn de la
estrategia pedagdgica como una alternativa para ser y estar con los estudiantes, comprendiendo sus historias de vida
desde diferentes perspectivas.

En la socializacion se realizaron tres actividades fundamentales:

Presentacion de la estrategia pedagdgica por medio del video de sistematizacion.

Presentacion de la pdgina web, herramienta donde se encuentra cada actividad realizada con la descripcion pertinente.
Ejercicio vivencial con los docentes, tomando como punto de partida uno de los temas de los cuadernos viajeros “Héroes”
y”iQuién soy yo?”

Socializacion ~ a  los

docentes

Socializacion a los padres
de familia

Para socializar la estrategia a los padres de familia, se realizd la invitacién para que fueran participes en la actividad de
“Galeria de personajes”. En este encuentro, los estudiantes presentaron el personaje de la historia relatada en el cuaderno
viajero “Héroes’, es decir, la caracterizacion de ellos mismos. Cada estudiante demostrd su proceso de reconocimiento
por medio de las creaciones realizadas: personajes, simbolos y obsequios que brindaron un panorama auténtico de cada
uno de ellos. La respuesta de los padres de familia ante la actividad, posibilité conocer e interactuar con las habilidades y
talentos de los estudiantes por medio del relato y la recreacion del mismo.

Quinto momento: sistematizacion de la puesta en practica

Se realizo entrega final de la estrategia pedagdgica y el andlisis de su aplicacion a la Institucion Educativa, como propuesta para ser aplicada en todos
los niveles. Nombre de la propuesta: “Vida en palabras’, una estrategia pedagdgica para el reconocimiento individual y colectivo a través de la narrativa
de los estudiantes de ciclo 2 de la I.E.0. Santa Maria del Rio. En este proceso también se dio a conocer y se resaltd el trabajo de algunos de los docentes
que iniciaron con la estrategia pedagégica, por los resultados que evidenciaron en los estudiantes; docentes que, aunque no pertenecen al ciclo 2, se
animaron y esforzaron por iniciar el trayecto del cuaderno viajero con historias de vida, historias creativas e imaginacién.

OO NI

Resultados de la investigacion

Hasta este punto de la investigacion se evidencié un recorrido de
momentos y procesos, cada uno de ellos con un valioso aporte desde la
experienciamisma, desde la construcciony desde el didlogo. Por estarazon,
es necesario y pertinente contar con cada analisis realizado en el campo,
con la percepcion de quien investiga y con la articulacion de los aportes
tedricos para generar un camino de solucion al problema planteado.
El proceso para dar a conocer los resultados cualitativos alcanzados
con respecto a las categorias de andlisis es la narrativa e identidad y su
relacion con el proceso pedagdgico, esta se realiza por medio del informe
de resultados con un enfoque transversal y otro singular.
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Analisis transversal

En el informe se da a conocer el andlisis transversal en seis apartados,
en cada uno se especifican los resultados del proceso de creacion de los
relatos, la implementacion del cuaderno viajero como eje fundamental
de la estrategia pedagdgica, la recreacion de los relatos y la socializacion
a la comunidad educativa; lo anterior, acompaiado permanentemente
por la interpretacion de la docente-investigadora en la ejecucion de cada
proceso, asi como de la aproximacion a la comprension de sentidos y
significados.
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Uno de los resultados determinantes de la investigacion fue la
implementacion del cuaderno viajero, ya que este se convirtié en el
instrumento que dio a conocer los relatos. Ademds de dinamizar el didlogo
y generar otras formas de narrar, se convirtié en el eje articulador entre
las dos categorias principales y los procesos realizados. La orientacién
de los relatos se incorpord a los objetivos propuestos por cada uno de los
cuadernos viajeros, de tal modo que esta herramienta se convirtio en el
eje de articulacién entre la narrativa y la identidad: asi se dio a conocer
cada cuaderno viajero con sus resultados como medio de construccién de
identidad individual y colectiva.

(uaderno viajero, elemento de construccion de relatos, didlogo colectivo
y nuevas formas de narrar como camino a la construccion de identidad
individual y colectiva

Figura 2

Resultados del cuaderno viajero

El cuaderno viajero fue una herramienta colectiva de identidad y
narracion, permeada por la palabra de los estudiantes y el didlogo
entre ellos. No se tratd de un instrumento de recoleccion, sino de un
simbolo de didlogo, producto de la construccién colectiva, pues, asi
como lo menciona Ricoeur (2006), “la historia narrada es siempre
mds que la simple enumeracion, en un orden seriado sucesivo, de
incidentes o acontecimientos, porque la narracion los organiza en un
todo inteligible” (p. 10). Asi, esta herramienta permitid crear y compilar
relatos auténticos y creativos que permitieron descubrir lo que son y
quieren ser los estudiantes. Asimismo, facilité un escenario de escucha,
de reafirmacién y de comprension sensible y reflexiva. A continuacion,
se muestran las dos categorias principales propuestas para implementar
el cuaderno, y los resultados enfocados en la construccion de identidad.

“Quien soy y quien quiero ser” una mirada hacia si mismo y hacia
escenarios posibles
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Figura 3
(uaderno viajero ;Quién soy yo? y ;Quién seré en 20 arios?

En los relatos del cuaderno ;Quién soy yo? es evidente el concepto de
identidad como el proceso de comprension de las caracteristicas propias
a través de la narrativa; en los relatos, los estudiantes dieron a conocer
caracteristicas propias como el nacimiento, la composicion familiar,
experiencias, fechas significativas y personas importantes. Es de vital
importancia lainteraccion conlos otros para poderrelatar la propia historia,
pues gracias a este ejercicio se enriquece la identidad como proyecto
simbdlico. Los relatos de este cuaderno demuestran que la identidad
que cada uno construye es nica e irrepetible, estos son producto de la
narracion de las experiencias, de su cotidianidad. Como afirma Bruner
(2003), fortalecer la capacidad de narrar permite la construccion de la
identidad, el reconocimiento y la vinculacion con los demads, ademds del
entendimiento del pasado y laimaginacién hacia un mundo posible.

Elmundo posibleyla narrativaimaginativa dan pasoal sequndo cuaderno
iQuién seréyo en 20 afos?, que consiste en comprender la construccion
y reconstruccion de si mismo como un proceso permanente, forjado
por las circunstancias, los recuerdos, las vivencias y las proyecciones. En
conclusion, los relatos demuestran que, con el tiempo, las narraciones
se adaptan a nuevas situaciones, a nuevas dindmicas interpersonales
y a nuevas expectativas. En este cuaderno, los estudiantes realizaron
una proyeccion dando paso a la imaginacion, la creatividad y los suefios
como escenarios posibilitadores de futuras acciones. En la reflexion de los
espacios de didlogo, los estudiantes manifestaban el deseo de cumplir con
lo escrito; muchos de ellos se proyectaron fuera del pais, esto demuestra
una distancia marcada y generalizada con respecto al territorio y contexto
propio, una distancia con su identidad de patria, su nacionalidad y el
reconocimiento colectivo de esta.
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“Stiper héroes’, relatos de reconocimiento de habilidades, qustos e intereses

Figura4
Cuaderno viajero Superhéroes

En los resultados se destacan dos aspectos significativos y fundamentales
en la construccion de los relatos: el primero, corresponde a la creacion de
la historia, desde lo que son y desde lo que reconocen de si mismos; el
segundo, tiene que ver con el personaje principal (el mismo creador de
la historia), un superhéroe o superheroina con habilidades, cualidades y
gustosactuales hechos poderes, porejemplo: supercreativa, superescritora,
supermelena,  superfutbolista, ~ serpijuan, ~supercat,  superesfumista,
dibujeitor,  superbloque,  superwife,  superpanda,  superciclista,
superesgrimista, etc. (ada estudiante resalt6 “superpoderes” especificos
relacionados con la escritura, los dibujos, los animales (gatos, serpientes,
etc.), los objetos en miniatura, los deportes y también con rasgos fisicos
como el cabello largo, la fuerza, la elasticidad, etc. De este modo, fue
posible comprender la sensibilidad, el entendimiento y la aceptacién de
la naturalidad del ser en si mismo como componente fundamental de la
identidad, la cultura y la autenticidad, es decir, por medio de las historias,
la creatividad y la imaginacidn, los estudiantes reconocieron sus valores y
su capacidad de interactuar con los otros.

Con este proceso, se afirma que la narrativa imaginativa, gracias a la
creatividad y el reconocimiento propio, puede llevar las experiencias
cotidianas a escenarios de grandes posibilidades. A través de estos relatos
llenos de imaginacién, fue posible entrar en el mundo de los otros, gracias
a la comprension, la escucha y la admiracion; parafraseando a Rorty
(1991), la imaginacién es la disposicion humana que lanza al individuo
mads alla de sus propios limites identitarios. Estudiantes, padres de familia
y docentes descubrieron talentos y habilidades, que los estudiantes
no demostraban en las dindmicas escolares, y que se convirtieron en
elementos fundamentales para reconocer identidades y valorar el otro
como compaiiero y como ser humano.
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“Historias de los abuelos, un viaje al pasado y
la tradicion” discursos de identidad colectiva

“La literatura oral es algo vivo que crece con el nifio, reactiva la memoria
colectiva, forma parte del patrimonio intangible de la humanidad y es
un pequerio gran tesoro que depende de la voluntad de todos para su
permanencia en el tiempo”

Figura 5
(uaderno de viaje Historia de mis abuelos

Este cuaderno fortalecid la identidad colectiva desde las historias de los
mayores. Las narraciones surgieron de los relatos y las referencias
hechas por sus mayores y por las historias de sus barrios o veredas.
Se compartieron leyendas, mitos y dibujos; se recrearon desde el
didlogo mismo al leerlos o contarlos. Este cuaderno fue mds alla del
mito o la leyenda propios de las regiones de Colombia, puesto que
movilizd el didlogo con las personas mayores de la familia, encontrd
la palabra en la narracién de seres humanos cercanos, fortaleciendo
los vinculos afectivos.

En los relatos se encontraron lugares, tradiciones, momentos y
creencias propios de nuestro contexto cultural. En este sentido, para
esta estrategia es un reto poder articular el sentido del cuaderno con
el territorio indigena del municipio de Chia. En la proyeccion se busca
pasar de narraciones contextuales macro a narraciones especificas
del territorio del municipio. Las leyendas y los mitos hacen parte de
la historia de los pueblos, transmiten valores, creencias, costumbres
y visiones de mundo: la narracion constituye una de las posibilidades
para transmitir lo simbdlico, lo mitico, lo magico y la historia de la
memoria colectiva de una comunidad.
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Con estos relatos se afirma el interés por una educacién que conecte
a los estudiantes con su ser, con los otros y con la cultura, dando paso
ala formacion del yo, de una identidad propia a través de los relatos.
En palabras de Bruner (1997), un nifio, deberia saber y conocer las
historias de su cultura y cudles influyen en su identidad; aquellos
relatos que a través del lenguaje se expresan por medio de mitos,
leyendas y cuentos, que, a su vez, reclaman la imaginacion a través
de la fantasia.

La creatividad de los relatos como nuevas
formas de narrar

La narracion logré otras maneras de representar los relatos, de
sentirlos y de darlos a conocer: por cada cuaderno hubo una puesta
en escena con los estudiantes como protagonistas. Este proceso puso
en marcha la creatividad, la sensibilidad y la emocionalidad de los
estudiantes, dando sentido al contexto imaginado y creado por ellos
mismos. Como lo afirma Bruner (1997), una de las caracteristicas
de la narrativa es que debe ser verosimil, real o imaginaria, deben
cumplir con los principios auténticos de todo aquello que da sentido
al contexto que identifica y determina al sujeto. Por eso, la creatividad
fue determinante a la hora de construir los espacios de narracién y de
accion.

Es preciso comprender la importancia de trabajar el relato desde
temprana edad, con el enfoque propuesto por Jerome Bruner, ya
que se trata de un acto humano y natural que pone de manifiesto
experiencias de vida. La narracion en este sentido se convierte en
la capacidad de los seres humanos para ordenar los sucesos y dar
a conocer su experiencia en un contexto colectivo. Es asi como los
estudiantes se organizaron para recrear sus experiencias, asi como
personificar otras experiencias relacionadas con su vida, su contexto
0 con la tradicion oral.

Las otras formas de narrar de los cuadernos viajeros fueron actividades
en las cuales los estudiantes eran protagonistas por medio de la
caracterizacion y puesta en escena de la narracion. En este sentido,
participaron con el cuerpo como escenario del relato mismo, pues a
través de él los estudiantes daban a conocer aspectos importantes de
sus creaciones. De cada cuaderno viajero, emerge una historia que, al
compartirla, reafirma identidades, proyecta valores y posibilita que la
imaginacion sea en escenario de posibilidades.

Los docentes como posibilitadores de la
narracion desde si mismos

Es importante que la comunidad educativa comprenda el valor
de la narrativa en los procesos de construccion de identidad, razén
por la cual fue fundamental la socializacion con docentes y algunas
familias. En la labor educativa e institucional deben predominar
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los aspectos socioculturales e identitarios, sobre todo porque los
estudiantes son participes activos de una cultura. De esta manera
la educacion se puede convertir en el proceso de vida, en el que el
concepto humanidad sea un hecho y no solo un discurso, en el que
haya consciencia de la solidaridad construida con la narrativa, el
sentimiento y la sensibilidad.

La socializacion de la estrategia pedagdgica brindd a los docentes un
espacio de participacion directa con la narracion, donde ellos crearon
sus relatos con disposicion y comprension total de sus objetivos.
Varios relatos fueron socializados y algunos produjeron bastante
conmocion, gracias a la disposicién de los docentes para realizar el
ejercicio con propiedad y con apertura hacia el conocimiento del
trabajo de los estudiantes.

Analisis singular

En un sequndo momento del informe se presenta el andlisis singular,
retomando algunas experiencias a nivel individual, pertinentes para
comprender elementos propios de identidad y dificultades que hoy en
dia se presentan frente a las mismas. A grandes rasgos, y para sequir
trabajando desde la educacion, se describen las posibilidades de
accion de la narrativa y se identifican ciertos inconvenientes sociales,
como la influencia de los medios de comunicacion, la inmediatez,
la imposibilidad de reconocerse a si mismo, la falta de empatia, los
prejuicios, el desconocimiento de valores, los imaginarios errdneos
de nuestro pais y la ausencia familiar en el proceso de los nifios y
nifas.

La narrativa y la identidad dentro de la
estrategia pedagodgica

En la investigacion, la narrativa es el proceso de construccion de
los relatos de los estudiantes, estos se articulan con las propuestas
de Bruner (1997), quien expone que la creacién de los relatos debe
cumplir con los principios propios que dan sentido a un contexto
determinado, para poder lograr la identificacion. En este sentido, la
creacion de los relatos se orientd hacia la escritura de experiencias
de vida, identificacion propia, identificacion de habilidades,
conocimiento de relatos del contexto colombiano y proyeccion;
todos los relatos articulados a la vida misma de los estudiantes.
Otro de los aspectos mencionados por el autor corresponde a la
relacion entre el mundo creativo e imaginativo y el mundo cotidiano,
esto hizo que los estudiantes se arriesgaran a crear escenarios no
convencionales. Sin embargo, la comprension de estos mostré
cdmo se reconocen, se identifican y se relacionan con los otros. Por
lltimo, las situaciones planteadas por los estudiantes en sus relatos
en algunas ocasiones presentaban desequilibrio o alguna situacion
a la que debian dar respuesta. En esta categoria se articula narrativa
y relato, siendo este ltimo el producto de un proceso de creacion
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que mostr6 caracteristicas propias del sentir y el pensar de los
estudiantes, generando nuevas percepciones, nuevos intereses y, lo
mads importante, motivacion para sequir con el ejercicio de escritura
y socializacion.

La socializacion de los relatos a través de la escritura y de la lectura,
hizo que la narrativa no quedara estatica, es decir, no quedd solo
para la persona del relato, sino que permitid que los otros fueran
parte de la misma por medio de la escucha, la retroalimentacion
y del reconocimiento del otro a través de la lectura y el didlogo.
Los encuentros de socializacion al inicio fueron iniciativa de la
docente-investigadora, pero luego los estudiantes lo proponian y
lo reclamaban, pues se convirtio en un momento significativo de
la investigacion, ya que era posible que el otro fuera comprendido,
escuchado y valorado. Rorty (1996), menciona la importancia de
reconocer a los seres humanos como “uno de nosotros”y no como
sujetos ajenos; este proceso se logré en un nivel bésico, conociendo
con detalle las caracteristicas de los estudiantes y reafirmando el
concepto de si mismos a través de las historias. Puesto que

Los seres humanos reflexivos intentan dar un sentido a su vida,
situando ésta en un contexto mds amplio [...] narrando el relato
de su aportacion a una comunidad. Esta comunidad puede ser la
histérica y real en que viven, u otra real, alejada en el tiempo o el
espacio, o bien una imaginaria, quizas compuesta de una docena
de héroes y heroinas elegidos de la historia, de la ficcién o de
ambas. (p. 39)

La narracion realizada y socializada generd reflexion y sensibilizacién
propios de un proceso de comprension y reconocimiento del otro y de
sus diferencias, como lo afirma Rorty (1991), al hablar del concepto
de solidaridad, el trabajo narrativo —que consiste en describir
experiencias humanas, fortalecer la capacidad de imaginacion, ponerse
en los zapatos de los otros y empatizar con su dolor— va tejiendo un
proceso humano necesario en una sociedad como la nuestra.

La percepcion sobre si mismos y la identificacién con lo propio fue
un proceso continuo en la elaboracién de los relatos, que hizo que
conectaran con los recuerdos, con sus experiencias y sus expectativas.
En el relato se logrd proyectar la autopercepcion de los estudiantes,
y esta imagen se adaptd a varias circunstancias, a las opiniones de
los compafieros y a nuevas expectativas. Es importante tener en
cuenta que a través de la narrativa se crea y se recrea la identidad,
logrando la creacion del yo por medio de los relatos y otorgando
una gran capacidad a los seres humanos de contar historias sobre
si mismos. Como lo menciona Bruner (2003), la identidad que cada
uno construye es irrepetible y se da a conocer en las historias que
se cuentan a otros, por esta razon, es fundamental fortalecer la
capacidad narrativa. La creacion de los relatos facilitd la construccion
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de identidad en la medida en que los estudiantes se relacionaron
con los otros por medio de la identificacion, la comprension y la
imaginacion.

(abe analizar los resultados a la luz de los elementos que componen
la identidad propuestos por Jorge Larrain (2004). En primer lugar, en
la elaboracion de los relatos, se encontré que la identidad aparece
como la narracion del sujeto, constituida en relacién con los otros,
asi, se evidenciaron algunas categorias culturales compartidas:
nacionalidad, género o profesion. Por otro lado, algunos relatos
tuvieron una influencia muy marcada en el mundo material, en tener
posesiones y adquirir un estatus especifico y por dltimo, se evidencio
la importancia del proceso social, es decir, Ia relacion con los otros, al
tener en cuenta sus opiniones y como referencia.

En conclusién, el reconocimiento y la autoimagen de los estudiantes
en la creacion de los relatos, fueron atravesados por las relaciones con
a familia, con los pares, con los amigos y hasta con los docentes; esto
permiti6 reafirmar su identidad individual y reconocerse como parte de
una identidad colectiva. Vale recordar que, a pesar de esos momentos de
identificacion con los otros, también es necesaria la autonomia, pues en
ocasiones dependian de la opinién de los otros para la identificacion de si
mismo dentro del relato.

(on relacion a la identidad, la socializacién de los relatos permitié a los
estudiantes reafirmar lo que son con respecto a los demds; las experiencias
individuales, las habilidades, los proyectos y los anhelos se convirtieron
en un elemento colectivo basado en las relaciones interpersonales de
respeto, comprension y solidaridad. Ademads, el papel de la cultura en la
elaboracion de los relatos fue evidente, ya que en las narraciones creadas
sobre si mismos demostraron significativamente la fuerte influencia de
la cultura y el contexto que dinamiza sus vivencias, lo que son y lo que
podrian llegar a ser.

La identidad y el fortalecimiento de vinculos sociales son dos procesos
que van de la mano, para Bruner, en la practica uno no podria existir sin
el otro: no podemos relacionarnos con otras personas sin primero haber
construido una identidad propia y tampoco se puede construir una
identidad si se viviera de manera aislada y sin relacionarse con los otros.
Prueba de lo anterior es que los espacios de socializacion se convirtieron
en un encuentro humano de reconocimiento, escucha y proyeccion.
Dentro de este proceso, las historias y experiencias de vida se convirtieron
en posibilitadoras de relatos creativos para conocer, valorar y comprender
a quien escribe. Asi, fue posible la reflexion de lo que enmarca una
identidad individual, que hace de los estudiantes seres tnicos conscientes
de su contexto y posibilitadores de nuevas acciones, también hubo
diversos discursos desde los sentimientos, emociones e intenciones de
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los estudiantes, que reafirmaban lo que ellos son, y un agregado a la
consciendia colectiva.

En este ejercicio de reconocimiento, el estudiante descubre formas
diferentes de sentir, actuar y pensar que movilizan sus habilidades
cognitivas, motrices y sensibles; asi mismo, se conoce a si mismo

Conclusiones

Dentro de laimplementacion de la estrategia, los relatos funcionan como
herramientas para conocer, valorar y comprender a quien escribe por
medio de la expresion identitaria, tanto individual como colectiva. De
esta manera, gracias a las experiencias fue posible reflexionar y reconocer
las historias que hacen a los estudiantes seres tinicos, conscientes de su
contexto y agentes de cambio.

Las caracteristicas del relato permitieron que las palabras exteriorizaran
las experiencias de vida de los estudiantes, el reconocimiento propio, el
sentir y las proyecciones, facilitando la confrontacion de los mismos en
diferentes escenarios de posibilidad y la construccion de la realidad por
medio de su propio discurso. Junto a este proceso, se pudo establecer el
didlogo con el otro para el reconocimiento social y cultural.

La expresion de los relatos por medio de la escritura, fortalecid la
capacidad narrativa de los estudiantes y posibilitd escenarios de escucha y
retroalimentacion; en estos escenarios, se hizo notorio el trabajo desde los
sentimientos, las emociones y las intenciones de los estudiantes.

El trabajo desde la imaginacion y la sensibilidad generd dindmicas de
comprension frente a las diferencias existentes entre los estudiantes,
teniendo en cuenta que por medio del cuidado del otroy el reconocimiento
de si mismo se inicia con el tejido hacia una comunidad de la solidaridad.

Se logrd desarrollar competencias comunicativas y lingiiisticas, facilitando
la participacion y motivacién de los estudiantes quienes demostraron
gran interés por las actividades realizadas y contemplaron la posibilidad
de poder sequir construyendo creativamente desde sus experiencias.
Los escenarios de socializacion posibilitaron el reconocimiento de las
capacidades de los estudiantes y posibilitd el respeto hacia la historia del
otro.

Por medio del reconocimiento el estudiante descubre formas diferentes
de sentir, actuar y pensar que ponen en interaccion sus habilidades
cognitivas, motrices y sensibles; asi mismo, posibilita un conocimiento
personal y de los otros sin perder de vista el respeto y la comprension de
formas similares y diferentes de representar la realidad, tanto de personas
como de grupos sociales.
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y a los otros sin perder de vista el respeto y la comprension de
formas similares o distintas de representar la realidad de personas
particulares o de grupos sociales.

Los estudiantes y sus familias demostraron responsabilidad e interés por
Ilevara cabo la metodologia de cada actividad en los tiempos estipulados.
La narracién y la elaboracion textual de la historia de vida, motivé al
estudiante a la adquisicion de conocimientos, capacidades, destrezas y a
una actitud activa y auténoma frente a la dindmica de la estrategia.

La importancia de la participacion familiar en el desarrollo de las
actividades fue fundamental, los estudiantes manifestaron una gran
acogida por parte de sus acompafiantes y reconocieron la participacion de
los mismos, como elemento primordial de construccion.

Losresultados obtenidos mediantelaestrategia pedagdgicase convirtieron
en un elemento determinante para poder plasmar estas iniciativas de
manera transversal; la educacion en valores, la construccion de identidad
y la capacidad narrativa se deben enfocar desde los diferentes procesos
pedagdgicos. La educacion requiere de un trabajo continuo y coherente
con el ser del estudiante y su cotidianidad, y para esto es indispensable
que los docentes enmarquen la perspectiva narrativa como eje transversal
dentro de las prdcticas pedagdgicas. Por lo anterior, se considera necesario
que el sistema educativo ayude a los que crecen en una culturaa encontrar
una identidad dentro de esa cultura.

La narrativa puede construir para los estudiantes un camino hacia la
construccion de identidad y puede colocar las bases fundamentales para
que por medio de dicha identidad se encuentre un lugar en la cultura
propia.

La estrategia se plantea como algo permanente y en continuo
cambio, generando la posibilidad de fortalecer el quehacer docente
y proyectando dindmicas determinantes en la interaccion con los
estudiantes; por esta razon, en tiempo de pandemia la estrategia
obtuvo distintas maneras para ser aplicada a cada uno de los
contextos, que surgieron en un tiempo tan complejo para todos.
Estos momentos de escucha e interaccion en el periodo histdrico de
pandemia quedd proyectado como insumo para la sistematizacion
correspondiente y, de esta manera, sequir fortaleciendo esta
investigacion en pro a los estudiantes.

NN e



OO NI

La narrativa como estrategia pedagégica en la construccién de identidades

Es gratificante que, en la actualidad esta apuesta pedagdgica a través
de la narrativa siga siendo parte fundamental en la interaccién con los
estudiantes; por ende, la estrategia se convirtié en una herramienta
para sequir proyectando cada objetivo de manera articulada,
siendo conscientes de las dindmicas cotidianas de los nifios. La
autora contintia proyectando la narrativa como vinculo y quehacer
pedagdgico a través de los momentos planteados, sigue propiciando
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Resumen

El presente estudio tuvo como objetivo
determinar la contribucion de un recurso
digital abierto, basado en el uso de las
TIC para fortalecer las habilidades de
estudiantes
de grado octavo de la I. E. Fonquetd. A
partir de una metodologia mixta, con
tendencia a lo cualitativo y al disefio
de investigacion-accion, se evalud el
progreso de los estudiantes frente a los
procesos lectores desde las actividades
realizadas en un blog. En virtud de ello,
fueron planteadas tres fases acordes a los
propdsitos y las variables establecidas,
a saber: diagndstico, implementacion y
evaluacion. Como parte de los resultados se
comprende que las herramientas digitales
mejoraron los procesos de lectura, la
motivacion, la gestion del conocimiento,
el razonamiento critico y la dinamizacion
del conocimiento, lo que tuvo un impacto
en los resultados académicos de los
estudiantes participantes. De ahi, las TIC
surgen como un recurso eficaz para la
construccion de didacticas innovadoras,
capaces de atender a las necesidades e

comprension lectora en

intereses de las generaciones actuales.
Palabras clave:

TIC.
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aprendizaje,
comprension, lectura, escritura, motivacion,

Abstract

The aim of this research was to determine the
contribution ofan open digital resource, based
on the use of ICT (Information and
(ommunication Technologies) to strengthen
the reading comprehension skills in eighth-
grade students at LE. Fonquetd. Using a
mixed methodology with a qualitative
tendency and an action research design, the
progress of students in reading processes
was evaluated based on activities conducted
on a blog. Three phases were established in
line with the purposes and variables defined:
diagnosis, implementation and evaluation.
As part of the results, it was found that
digital tools improved reading processes,
motivation, knowledge management, critical
reasoning and knowledge dynamism, which
had animpact on the academic results of the
participating students. Hence, ICT emerges
as an effective resource for the development
of innovative teaching methods capable of
addressing the needs and interests of current
generations.

Keywords: learning, comprehension,
reading, writing, motivation, ICT.
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Resumo

0 objetivo deste estudo foi determinar a
contribuicdo de um recurso digital aberto
baseado no uso das TIC para fortalecer as
habilidades de compreensao de leitura em
alunos da oitava série do I. E. Fonqueta.
Com base em uma metodologia mista, com
tendéncia qualitativa e desenho de pesquisa-
acdo, o progresso dos alunos nos processos
de leitura foi avaliado a partir das atividades
realizadas em um blog. Em virtude disso,
foram propostas trés fases de acordo com os
objetivos e asvaridveis estabelecidas, asaber:
diagndstico, implementacdo e avaliacdo.
Como parte dos resultados, entende-se
que as ferramentas digitais melhoraram os
processos de leitura, a motivacao, a gestao
do conhecimento, o raciocinio critico e a
dinamizacdo do conhecimento, o que teve
impacto nos resultados académicos dos
alunos participantes. Assim, as TICs surgem
como um recurso eficaz para a construcdo de
uma diddtica inovadora, capaz de atender as
necessidades e aos interesses das geracoes
atuais.

Palavras-chave: aprendizagem,
compreensdo, leitura, escrita, motivacdo,
TIC.
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Implementacién de un recurso digital abierto para el fortalecimiento de la comprension

lectora de los estudiantes de grado octavo de la I. E. 0. Fonquetd del municipio de Chia

Introduccion

La presente investigacion tuvo como objetivo fortalecer la
comprension lectora de los estudiantes de grado octavo de la
Institucion Educativa (en adelante I. E.) Fonquetd, atendiendo al uso
de las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacién (TIC), como
una herramienta que contribuye a la construccion del conocimiento
de forma dinamica, flexible e interactiva (Coll, 2009). Precisamente,
la propuesta respondid al incipiente desarrollo de las capacidades
individuales que permiten comprender un texto de manera literal,
inferencial y critica. También, reconocid la importancia del proceso
lector en la consolidacion de habilidades, para asumir las exigencias
de la nueva sociedad del conocimiento.

Eneste sentido, las TIC se presentan como una estrategia para generar
un mayor gusto e interés por la lectura dentro de la I. E. Fonquetd y,
con esto, reducir las tasas de reprobacion de las asignaturas, segun
los indices arrojados en plataforma virtual de notas Syscolegios
utilizada dentro de la institucion. Por esta razon, se hace evidente la
importancia de construir escenarios de aprendizaje para el desarrollo
de habilidades cognitivas, procedimentales y actitudinales, como
parte de un ejercicio pedagdgico dinamizado por el uso de las TIC.

Ante este panorama, el acto pedagdgico nace de la necesidad por
generar espacios que permitan transformar las practicas para el
abordaje de la lectura y la escritura, teniendo en cuenta que la
incursion de los medios de comunicacion y todo el sistema simbélico
de la sociedad informatizada implica considerar estos procesos
como parte de una sinergia entre aspectos cognitivos, sociales y
emocionales (Reyes, 2007). De estamanera, lacomprension de lectura
se convierte en un reto educativo para el desarrollo de competencias,
dentro de la formacidn de lectores capaces de aprehender de forma
critica la informacién que recibe.

Por consiguiente, las instituciones educativas se ven convocadas a
fortalecer la competencia de lectura y, por extension, la escritura
como procesos indisociables (Ferreiro y Teberosky, 1991), mediante
practicas pedagdgicas que promuevan el dominio de capacidades
cognitivas y metacognitivas. También, desde la adquisicion de
saberes que les permitan a los estudiantes desenvolverse en el
medio personal, social, cultural y econémico al que pertenecen,
donde, efectivamente, las TIC desempefian un papel esencial (Coll y
Monereo, 2008).

Este es el caso de la I.E. Fonquetd donde se espera, mediante esta
investigacion, contribuira mejorar los desempefios de los estudiantes
para la comprension lectora, lo que influiria en los resultados de
las pruebas Saber y en el posicionamiento de la institucién a nivel
municipal y nacional, dentro del indice Sintético de Calidad expuesto
anualmente por el Ministerio de Educacion Nacional y la Secretaria de
Educacion de Chia. Esto responde a la falta de interés en mejorar este
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proceso, a las pocas herramientas con las que cuentan los docentes
para responder a las necesidades de la generacion actual y, sin duda,
al escaso acompanamiento de las familias en el proceso pedagégico
(Pérez, 2004). De manera que la problematica gira en torno al bajo
nivel de comprension lectora de los estudiantes del grado octavo
de la I. E. Fonquetd, a las escasas herramientas para potenciar la
interpretacion y el andlisis de textos, sumado a la falta de interés para
generar procesos de lectura significativos. Asi, la implementacién de
la propuesta pedagdgica que se materializa en esta investigacion
parte de los siguientes interrogantes: ;qué estrategias incentivan
la lectura en el aula y, por ende, fortalecen las habilidades para
la comprension?; ;jqué herramientas utilizar para el desarrollo
significativo de la competencia de lectura?; ;cdmo las TIC contribuyen
a la apropiacion de significados y la aprehension de la informacion,
de forma comprensiva y critica?

Por lo anterior, en el marco de las posibilidades pedagdgicas y
metodoldgicas que ofrecen las TIC, en la ensefianza y el aprendizaje,
la pregunta problema que orientd la presente investigacion es: ;cual
es la contribucion de un recurso digital abierto, basado en el uso de
las TIC, para fortalecer las habilidades de comprension lectora en
estudiantes de grado octavo de la |. E. Fonquetd?

Antecedentes

A continuacion, se presentan los antecedentes que aportan a las
distintas formas de emplear recursos tecnoldgicos para el fomento de
la lectura, su interiorizacidn y andlisis, asi como algunas estrategias
interactivas para el fortalecimiento de los procesos lectores. Como
producto del rastreo de la informacion, materializado en una fase
heuristica de datos encontrados en Google Académico, en la biblioteca
virtual de la Universidad Militar Nueva Granada, pdginas web del
Ministerio de Educacion Nacional, cédigo de Infancia y Adolescencia
y Ley General de Educacion, se presentan las experiencias a nivel
internacional y nacional como aporte al abordaje del tema propuesto.

Fuentes internacionales

En el articulo titulado “Competencia digital: para qué, quién,
donde y como debe ensefiarse”, Monereo (2009) explica cémo el
apoderamiento de las tecnologias en el mundo actual permite
incrementar lectores digitales entre quienes utilizan o desean
utilizar las TIC. Estas herramientas son una estrategia para consequir
y acercarse mas a la lectura, dado que tienen mds capacidad y
probabilidad de obtener los textos de su preferencia.

En la investigacion titulada “Software interactivo e impacto en el
ejoramiento de la comprension lectora”, Lopez, Ponce, y Toro (2011)
utilizan las herramientas TIC como estrategia para lograr disminuir
los bajos niveles de lectura y comprension en los estudiantes, y, con
esto, incrementar las habilidades relacionadas con el pensamiento
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analitico-critico. A partir de ahi, se evidencia que este tipo de
herramientas aumentan la motivacion en los estudiantes, influyen
en el fortalecimiento de los indices de lectura y el desarrollo critico
frente a los textos que le exijan una relacion con la lectura.

En la investigacion realizada por Ballester e Ibarra (2016), “La
educacion lectora, literaria y el libro en la era digital’, se emplean
los recursos TIC como estrategia medidtica de aprendizaje para
formar ciudadanos lectores, promoviendo competencias lectoras y
digitales entre los estudiantes de instituciones publicas y privadas.
Visto asi, el autor sefiala que es importante buscar un dmbito de
produccion y conservacion, donde todas las comunidades tengan
sus propios juicios, pretensiones y los estudiantes logren crear su
propia autenticidad desarrollando competencias para afianzar sus
habilidades lectoras y sus posturas criticas.

En contraste, Vera (2014), en su investigacion “El tratamiento de
la competencia lingiiistica literaria a través de las redes sociales
en educacion’, argumenta que los estudiantes en la actualidad
no se quedan con la informacion que adquieren en el aula; por el
contrario, buscan mejorar y profundizar sus conocimientos a través
de plataformas virtuales. Desde estas herramientas desarrollan
capacidades que les permiten acceder y recopilar informacion,
en procesadores de textos, generadores de esquemas, utilizando
presentaciones, wikis, blogs donde crean y personifican sus ideas,
permitiéndoles establecer interaccion y comunicacion.

En este orden de ideas, el trabajar con herramientas TIC permite
mejorar las habilidades cognitivas y del pensamiento critico,
puesto que el estudiante tendrd una participacion mucho mas
activa fortaleciendo a su vez su capacidad critica, de expresion,
interpretacion y andlisis de contenidos de los textos que hacen parte
de su realidad.

Fuentes nacionales

En este contexto, la investigacion titulada Uso de mediaciones
tecnoldgicas para mejorar el nivel de comprension lectora (Bautista,
2015), hace manifiesto el deber de las instituciones educativas de
implementar estrategias efectivas, que generen en los educandos
mayor motivacion por la lectura. De igual forma, se reconoce el
aporte significativo de las TIC a mejorar el nivel lector, pues son estas
las herramientas que mds llaman la atenci6n a los jovenes.

Por su parte, Castellon, Casanni y Diaz (2015) en su propuesta
Estrategias metacognitivas para fortalecer la comprension lectora a
través de ambientes virtuales de aprendizaje para estudiantes de 6
grado, referencian las dificultades que poseen los estudiantes al
identificar unaidea principal. Evidencian laindiferencia que muestran
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al solicitarles su participacion en actividades relacionadas con textos;
lo cual influye en los bajos niveles de lectura y las deficiencias al
momento de crear textos. Todo esto como un conjunto necesario para
alcanzar resultados 6ptimos en las pruebas internas y externas.

En cuanto a las posibilidades pedagdgicas de las TIC, la investigacién
Estrategias de comprensidn lectora mediadas por TIC. Una alternativa
para mejorar las capacidades lectoras en secundaria (Martinez y
Rodriguez, 2011), sostiene que el apoyo de medios audiovisuales
y el uso de las tecnologias mejoraron la comprension lectora de
los educandos, dado que permitieron una mayor capacidad de
aprendizaje y mayor participacion en trabajos de tipo colaborativo.

Fuentes locales

La investigacion liderada por Castiblanco y Pacanchique (2016),
titulada Escribiendo mis ideas con TIC, estuvo enfocada en desarrollar
dimensiones cognitivas, socioafectivas y fisico-creativas. De este
modo, se plantearon actividades para forjar en los estudiantes
nuevas maneras de incentivar el interés por desarrollar actividades
que contribuyeran a mejorar sus procesos lectores y escritores,
incluyendo un trabajo colaborativo apoyado con las TIC.

El proceso llevado a cabo por las autoras siguié como esquema de
trabajo una fase diagnéstica, la cual arrojé como resultado bajos
niveles de escritura y lectura por parte de los escolares. La sequnda
fase fue el disefio del proyecto basado en fortalecer procesos
cognitivos, relacionado con el bajo rendimiento en las diferentes
asignaturas del curriculo. La tercera fase consistié en un muestreo de
avances, frente a los niveles de escritura y comprension de lectura.

Asimismo, la investigacion titulada Mejoramiento de la comprensidn
de textos narrativos mediante la implementacidn del recurso educativo
abierto “Biblioteca Digital Ciudad Seva’ a través de la plataforma
digital Edmodo (Hernandez, 2016), plantea el uso de una plataforma
tecnoldgica educativa para solventar deficiencias de los escolares
frente a la baja comprension lectora. En esta medida, se observan
mejoras de estos procesos en diferentes asignaturas, lo que a futuro
redundarian en mejores desempefios en las pruebas Saber. Esta
investigacion aporta al presente proyecto en relacion a labisqueda de
nuevas estrategias pedagdgicas que permitan guiar a los estudiantes
en el camino de la educacion digital, en la busqueda por alcanzar la
finalidad académica o formativa.

Finalmente, el proyecto investigativo de Castiblanco (2016) titulado
Videojuego educativo adaptativo en el desarrollo de habilidades de
comprension lectora, demostrd cémo el uso de recursos tecnoldgicos
en el aula incide notoriamente en sus procesos actitudinales y
emocionales. Entonces, si la I.E. Fonquetd adopta nuevos recursos
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innovadores a sus practicas docentes en las diferentes asignaturas, se
espera que los educandos muestren el mismo interés y motivacion,
impactando positivamente en los resultados en las asignaturas y en
las pruebas.

En consecuencia, como se ha demostrado en las diferentes investigaciones
consultadas, la labor del docente de aula y de las estrategias didacticas
empleadas en el aula, cobran importancia al momento de considerar el
aporte de las TIC a los procesos educativos en general. En el fondo, bajo
un horizonte epistemoldgico y pedagdgico contundente, las TIC logran
impactar en el interés y la motivacion, lo cual implica una constante
actualizacién, formacion e innovacion, capaz responder a las necesidades
de las generaciones actuales.

Marco teédrico

Culminada la fase heuristica se procedié a la fase hermenéutica
en la que se realizé la lectura, andlisis e interpretacion de fuentes
bibliogréficas consultadas. De este proceso resulté la clasificacion
de la informacion en los componentes internacionales, nacionales y
locales. De ahi, se exponen las principales reflexiones halladas.

Autores como Ferreriro (1999) y Odremén (2001) afirman que las
practicas tradicionales para el abordaje de la lectura en el aula son
un factor de fracaso escolar porque se asocian con bajo rendimiento y
elevados indices de repitencia y desercion. La escuela es responsable
de que el aprendizaje de la lectura sea percibido como una labor
tediosa, poco atractiva y de escasa significacion para los alumnos,
ademds de la falta de prdcticas innovadoras asumidas por los
docentes para dinamizar sus practicas.

En este sentido, plantear una propuesta pedagdgica orientada el
fortalecimiento de la comprension lectora, entre las que cuentan
esta investigacion, implica preguntarse por: ;qué estrategias
incentivan la lectura en el aula y, por ende, fortalecen las habilidades
para la comprension?; ;qué herramientas utilizar para el desarrollo
significativo de la competencia de lectura?; jcdmo las TIC contribuyen
a la apropiacion de significados y la aprehension de la informacion,
de forma comprensivay critica?

Segun, Carbond y Miranda (2008) es necesario buscar estrategias
pertinentes que permitan fortalecer los procesos lectores de los
educandos, en la busqueda por superar el analfabetismo funcional
propio de la nueva era. Para esto, es importante comprender que,
aun cuando los estudiantes ingresan a la educacion superior, se
evidencian dificultades en la comprension de diferentes tipos de
textos. Entonces, es la escuela la encargada de buscar estrategias que
permitan a los estudiantes universitarios alcanzar niveles ptimos de
comprension, interpretacion y, finalmente, posturas criticas frente a
sus lecturas.
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Al respecto, Casanny (2000) sostiene que la lectura estd directamente
ligada a la escritura, como procesos asociados cognitivamente. Es
asi como plantea la “teoria de las seis lecturas’, factores que, en
sinergia, optimizan el desarrollo de la lectura. Cassany parte de: la
lectura fonética en la que se traducen los signos fonéticos mediante
la asimilacion; decodificacion primaria que consiste en convertir,
descifrar y modificar las palabras en significaciones; decodificacion
secundaria, cuyo objetivo es apartar los pensamientos y descifrarlos
por medio de razonamientos; decodificacion terciaria, desde la
relacion de conceptos espaciotemporales con referencia a las ideas
principales y secundarias del texto.

Entre tanto, de Beaugrande y Dressler (1981) expresan que, tanto la
produccién de un texto como su lectura, no son tinicamente asunto de
cohesion y coherencia, sino de elementos que lleven a su apropiacion
mecanismos como comprensién deintencionalidad del autor, laactitud
del lector, la pertinencia del texto en un contexto de interaccion, la
conexion entre el texto y el lector, la interpretacion o comprension.
Ademés, desempefia un papel importante la informacion recibida de
otros textos anteriores y la relevancia del texto y su significado.

Disefio metodoldgico

En cumplimiento de los objetivos propuestos, esta investigacion
asume un enfoque mixto con tendencia a lo cualitativo, ya que en
el estudio se integran procesos deductivos e inductivos y uno de los
principales intereses estd en la lectura y valoracion de los resultados.
Aunque, por supuesto, uno de los focos principales est en comprender
las experiencias de aprendizaje de los estudiantes vinculadas a
los datos que aportan para el entendimiento del problema de
investigacion propuesto (Hernandez-Sampieri, Fernandez y Baptista,
2010). Asi, se realiza una triangulacién de instrumentos, algunos con
preponderancia cuantitativa, como los cuestionarios con preguntas
cerradas; otros cualitativos, como observaciones, grupos focales y
entrevistas.

Porestarazon, enelestudio prevalece labisqueda de datos descriptivos
que dan cuenta del progreso de los estudiantes en el fortalecimiento
de los procesos lectores, apoyado en un objeto virtual de aprendizaje.
Se evalta también la muestra de su trabajo desde la participacion
activa de cada uno de los estudiantes y el grado de desempefio,
responsabilidad y avances en la dimensién de comprensidn lectora.

Otro de los factores que influyen en la tendencia cualitativa, es el
disefio elegido que se delimita con la propuesta de investigacion-
accion. Su finalidad es resolver problematicas especificas de una
comunidad y aportar informacion para la toma de decisiones y
reformas estructurales en el contexto focalizado (Hernandez-Sampieri,
Fernandez y Baptista, 2010). Por tratarse de una investigacion de
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cardcter pedagdgico, este disefio permite al docente tomar una
postura analitica y tedrica sobre los problemas evidenciados en el aula
y, con esto, ofrecer una respuesta o solucion en didlogo con quienes
estan implicados, es decir, los estudiantes (Elliot, 2000).

Esta investigacion acude a una muestra poblacional no probabilistica
de 10 estudiantes de grado octavo de educacion secundaria de la I. E.
Fonquetd del municipio de Chia (Cundinamarca), quienes, para el
afo 2018, oscilaban en edades entre los 13 y 16 afios. Esta eleccion
obedece a que ellos mostraron mejor predisposicion para desarrollar
la investigacion.

En consideracion de lo propuesto por Hernandez-Sampieri, Ferndndez
y Baptista (2010) la muestra no probabilistica es aquella en la que no
todos los individuos tienen la misma viabilidad de ser seleccionados
(no dependen de la probabilidad); obedecen a razones que atafien a
particularidades de la investigacion y reside en las decisiones de una
persona determinada (p. 176).

Para dar inicio al proceso de investigacion, y como instrumento de
recoleccién de informacidn, se adoptan los grupos focales definidos
por Korman (1978). Estos grupos son escogidos por el investigador,
dependiendo del propdsito que tenga en su prdctica de estudio. De
este modo, existen cuatro usos basicos del grupo focal: identificacion
de problemas, donde se determina la necesidad que desea o se
necesita intervenir; planeamiento de la estrategia que se va a utilizar
para controlar el problema encontrado. Por otro lado, la técnica de
instrumento o recoleccion, proceso en cual se relacionan conceptos
abstractos utilizando una similitud conindicadores practicos, mediante
una estrategia concreta; y la informacion recolectada mediante la
encuesta realizada al grupo focal, ademads de la observacion directa
por parte de la autora de los resultados de indice de pérdida de la
asignatura de lenqua castellana.

A continuacidn, la tabla 1 resume las variables, andlisis y técnicas de
investigacion, atendiendo a la sinergia entre las diferentes fases o
momentos del proceso investigativo.

Tabla1
Variables de andlisis y técnicas de investigacion

Tema del Implementacion de un recurso digital abierto
proyecto para el fortalecimiento de la comprension
educativo lectora de los estudiantes de grado octavo de
la I. E. Fonquetd del Municipio de Chia.
Pregunta general | ;Cudl es la contribucién de un recurso digital abierto,

de evaluacion basado en el uso de las TIC, para fortalecer las habilidades

de comprensién lectora en estudiantes de grado octavo de

lal.E. Fonquetd?
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Objetivo general | Implementary analizar la contribucion del blog para
fortalecer las habilidades de la comprension lectora en
estudiantes de grado octavo de la l. E. Fonquetd.

Enfoque Mixto con tendencia cualitativa.

Universo o grupo | Estudiantes de basica secundaria y media dela . E.

objetivo Fonqueta.

Grupo objeto de | 10 estudiantes del grado 801 de bésica secundaria de la l.

investigacion E. Fonqueta.

(ategorias de Variable directa | Variable indirecta

andlisis Fortalecimiento de los | Estrategia diddctica empleando
procesos lectores. un recurso digital abierto.

Técnicae -Grupo focal.

instrumento -Entrevista semiestructurada.

-Implementacion Bateria Lori con modificacién (apertura y
cierre del proyecto).

Nota. Elaboracidn propia.

Fases de la investigacion
Como parte del proceso de investigacion, se plantearon unas fases de
trabajo, con base en los objetivos y las variables trabajadas.

Fase l. Diagndstico

El método empleado para el diagndstico de la problematica, consisti6
en la seleccion de fuentes objetivas para recabar la informacion, por
medio de la encuesta realizada a un grupo focal de nifios y nifias
con edades entre los 13 y 16 afos. Este diagndstico corresponde a
la fase | del proceso investigativo. Luego se procede al disefio de los
objetivos generales y especificos, determinando como propdsito de
a investigacion implementar y analizar la contribucion del blog, para
fortalecer las habilidades de comprensién lectora en estudiantes de
grado octavo de lal. E.

Posteriormente, una vez se realizd un rastreo de varias herramientas
tecnoldgicas que pudiesen ser empleadas durante el proceso
investigativo y, atendiendo al de al juicio de expertos y a la
disponibilidad de estos recursos para los estudiantes involucrados, se
definié como recurso educativo el blog. Este tipo de recurso permite
establecer el tema, el asunto o evento que quiere darse como motivo
de ensefianza, resaltando puntos importantes en

orden de dificultad y conocimiento previo.

Fase Il. Implementacion

Una segunda fase del proceso investigativo es la implementacion, a
partir del uso del blog como estrategia didactica de fortalecimiento
de los procesos de lectura en los estudiantes. De igual manera como
recurso motivante de participacion y como estrategia innovadora
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de clase para la docente investigadora, en tanto motivo de trabajos
individuales o de grupo, mediante el fomento de la discusion y el debate.

El proceso deimplementacidninicié con la planeacion de 6 actividades
para el fortalecimiento de la lectura, denominadas Viajando en el
tiempo y conociendo a Ana Frank, Conociendo a Horacio Quiroga;
Muestro mi posicion frente a las noticias de mi pais; El fin de la
secundaria y el comienzo de otra historia; La responsabilidad del
estudiante en la era digital; y El gato negro de Edgar Allan Poe. Estas
actividades fueron realizadas con 10 estudiantes del grado 801,
seleccionados por presentar la mayor cantidad de dreas perdidas y
luego de evidenciar su desinterés por ciertas asignaturas, entre las
que se cuenta Lengua (astellana.

Fase lll. Evaluacion

Como tercera y Ultima fase la Evaluacion del proceso en el que
se valora el avance obtenido por los estudiantes, luego de la
implementacion y de realizar las diferentes actividades en el blog,
siempre y durante el proceso susceptible de mejoramiento. Para esto
se utilizé una bateria modificada que permitiera conocer la eficacia
de las actividades en varias situaciones de aprendizaje, el grado de
aceptacion y motivacion logrado en los estudiantes, la viabilidad de
continuidad del proyecto y suimpacto.

Dentro de esta dltima fase, se realizd un test de evaluacion
mediante la herramienta bateria modificada Lori, sobre el proceso
de creacion e implementacion del proyecto educativo. De esta
manera, parafraseando a Neirotti y Poggio (2004), la evaluacion es
un proceso permanente de indagacion y valoracion frente a un objeto
de evaluacion, lo cual implica formular juicios de valor, encaminados
a recopilar informacion fiable que permita emitir juicios de mérito
y que sirva para la toma de decisiones de mejora (p. 19). Por su
parte, la autoevaluacion se define como aquella que es organizada y
planteada por los propios integrantes, en la bdsqueda por generar un
cambio en la practica pedagdgica.

Resultados

Los resultados y andlisis de la informacion obtenida de las diferentes
actividades del proceso investigativo, es descrito por cada una de
las fases propuestas en el proyecto: diagndstico, implementacion y
evaluacion.

Fase diagnostico: docentes

Dentro de las principales observaciones descritas por los docentes,
frente a la incidencia de la falta de comprension lectora en sus
asignaturas, adujeron que se debia, principalmente, a factores
como pereza, falta de apoyo de padres o acudientes, necesidad
de estrategias innovadoras en el aula y temdticas acorde a las
necesidades e intereses de los educandos.
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Para dar inicio al proceso de recoleccion de informacion, después
de evidenciar las altas tasas de reprobacion de los estudiantes en
las diferentes asignaturas, al bajo interés de los escolares por su
formacion académica y los deficientes resultados en las pruebas
Saber y Saber Pro, se dio inicio a la realizacién de una encuesta
a 10 docentes de asignaturas que tuviesen relacion a factores
que exigieran algln tipo de manejo de la comprension lectora.
Especificamente, la encuesta indagé por sus percepciones ante
dichos indices de pérdida y su incidencia en los procesos lectores;
el uso de las TICen el aula; laimplementacion de estrategias para la
comprension de lectura; y, finalmente, su opinion frente al trabajo
de los tres niveles de lectura.

De acuerdo con la poblacién encuestada, el 100 % respondid
que la principal causa por la que los estudiantes presentan
bajos desemperios en las diferentes asignaturas es por pereza.
Al respecto, Casanny (2000) sostiene que es labor del docente
encontrar estrategias diddcticas atractivas a los educandos, con lo
cual contribuird a sus potencialidades y motivar un ambiente de
aprendizaje dindmico. De este modo, se reconoce estrategias acordes
a los contextos de la I. E. Fonquetd, en la bisqueda por lograr un
impacto en el aula.

En cuanto al uso de las TIC, el 70 % de los docentes encuestados
respondid que para ellos es importante incorporar el uso de estas a
los procesos académicos de los escolares. De este modo, se observa
como las herramientas tecnoldgicas aportan considerablemente a la
adquisicion de nuevos conocimientos y el interés por el aprendizaje;
lo que, ciertamente, incide en el desarrollo de un conjunto de
habilidades que les permitirdn a los estudiantes responder a
las necesidades y exigencias, en materia de competitividad y
productividad de la nueva sociedad del conocimiento.

De igual manera, el 60 % responde que si utiliza elementos
tecnoldgicos para que los estudiantes fortalezcan sus procesos
lectores; mientras un 40 % afirma no utilizar elementos tecnoldgicos
para incentivar la lectura. Estos resultados reflejan que los docentes
ven en los recursos tecnoldgicos una oportunidad para lograr que
los estudiantes amplien cada vez mds sus conocimientos y, a su
vez, fortalezcan los procesos lectores indispensables para todas las
asignaturas que hacen parte del curriculo.

Al respecto, Ldpez y Villafame (2011) afirman que los recursos
tecnoldgicos influyen significativamente en el cambio de las
formas tradicionales de ensefianza, pues implica el desarrollo de las
habilidades de pensamiento critico, comprension de texto y construir
un conocimiento nuevo. Ademds, el manejo de las TIC permite a los
escolares intercambiar ideas, fortalecer el pensamiento critico y el
respeto por las ideas de otros.
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El 90 % afirma que si utiliza estrategias para afianzar la comprensién
lectora dentro de sus clases. Por su parte el 10 % responde que no
utiliza ninguna estrategia para afianzar esta dimension. Autores como
(asanny (2000) exponen la relevancia de comprender el contenido
de un texto, a partir de su uso adecuado de las “teorias de las seis
lecturas” determinadas como la lectura fonética, decodificacion
primaria, decodificacion secundaria, decodificacion terciaria, lectura
categorial, lectura meta semdntica. Estos niveles de lectura son
necesarios para implementar cualquier proceso en el que se pretenda
fortalecer la lectura.

Por Ultimo, para el 100 % de los encuestados, definitivamente,
la comprension lectora, en sus diferentes niveles, es un ejercicio
sistematico y de continuo trabajo con los estudiantes. Es decir, bajo
la perspectiva de Van Dijk (1994) las estrategias empleadas por los
docentes son importantes, en la medida en que los estudiantes
encuentren el agrado por analizar textos. Estos, sin duda, ocupan
un lugar importante los recursos y herramientas que se utilicen
en las prdcticas de aprendizaje, especialmente, en la adquisicion y
fortalecimiento del proceso lector.

Luego de observar y analizar las respuestas de los docentes se
comprueba que laimplementacion de este proyecto es viable, debido
alanecesidad de lograr obtener excelentes resultados y conseguir un
mejor trabajo en las diferentes dreas del conocimiento. A partir de
ahi, la propuesta adquiere una relevancia pedagdgica y diddctica, en
cuanto se ocupd de indagar por los modos, los medios y las formas
de enriquecer el proceso de aprendizaje, centrado en las habilidades
para la comprensién lectora, en consideracion del beneficio otorgado
por lasTIC.

Fase diagnostico: estudiantes

La encuesta dirigida a los estudiantes tuvo como propdsito reconocer
su opinion, en relacion con las causas para no realizar un proceso
de lectura y escritura dptimo, sobre sus gustos. También, hacia las
actividades, estrategias y herramientas utilizadas por los docentes
dentro del aula.

El 60 % de estudiantes encuestados aduce que la principal causa de
no leer con frecuencia es por pereza; el 20 % expresa que no lo lee
por aburrimiento; el 10 % dice que por estar la mayor parte de su
tiempo en actividades como chatear; mientras que el 10 % indica que
por falta de dinero es un factor por el cual no lee. Estos resultados
confirman los planteamientos de autores como Lopez, Ponce y Toro
(2011), que afirman que, para lograr una buena comprension lectora,
deben considerarse ciertas condiciones que motiven al alumno a
iniciarse y apoyen este ejercicio, factores como apoyo de la familia,
ejercicios de motivacion por parte de los docentes quienes le orientan
|a asignatura.

Chiuco Cabco - ISSN: 2954-6559 - Volumen 2, No. 1 (enero-diciembre de 2023) p.p. 61-70

El planteamiento anterior del autor confirma que el docente es un eje
fundamental del ejercicio lector. Entonces, la tarea radica en generar
practicas pedagdgicas innovadoras que motiven a los educandos
por el gusto por la lectura. También, que responda a la exigencia
de dinamizar el aprendizaje y ampliar el horizonte didactico, como
una posibilidad de considerar los distintos estilos de aprendizajes
presentes en el aula (Castiblanco, 2016).

En cuanto a la escritura, el 40 % de los estudiantes manifiesta que no
escribe por pereza; el 30 % responde que la causa de que no realizar
ejercicios de produccion escrita se debe a que no le interesa; el 20
% dice que no sabe sobre qué escribir, y el 10 % que no le llama
la atencion. Gracias a estos resultados se puede contrastar las
afirmaciones de Hayes y Flower (1980) y Odreman (2001), quienes
aseguran que la poca iniciativa de los educandos frente a la escritura
se debe a la falta de ensefianza de técnicas y procesos metédicos que
conlleven a su dptimo desarrollo. Bajo la perspectiva de Solé et al.
(2005), se reconoce que es tarea de los docentes, ensefiar y entrenar
a

los educandos mediante técnicas como la interpretacion, la reflexién
y la toma de posturas frente a las lecturas.

En relacion con sus qustos en materia de didlogo, el 30 % responde
que le llama la atencion hablar sobre cosas que no acostumbran
a hablar con los adultos; el 30 % de temas paranormales; el 20 %
dice que le gusta establecer conversacion sobre fitbol; y otro 20 %
argumenta que le gusta hablar sobre tecnologia. En comparacion,
Vera (2014) afirma que la mayoria de los estudiantes les llama la
atencion los mismos temas; lo cual, en alguna medida, facilita la
busqueda de actividades acordes a sus edades y preferencias. Sin
duda, esto fue un aspecto a tener en cuenta al momento de plantear
lainvestigacion, dado que los elementos diddcticos deben considerar
la encuesta diagndstica, lecturas de tipo paranormal o el uso de la
tecnologia.

Por otro lado, sobre las actividades realizadas por los docentes,
el 61 % responde que le gustaria que los docentes plantearan
sus actividades de maneras mds dindmicas; en cambio, el 39 %
dice que desean actividades que tengan que ver con sus gustos.
Estos resultados llevan a considerar el papel del docente, en tanto
facilitador y dinamizador del aprendizaje. Se labor es incentivar al
estudiante a encontrar el gusto necesario, para realizar diversos tipos
de operaciones de una manera prolongada y recurrente (Castelldn,
(asanniy Diaz, 2015).

Ademds, se encontré que el 80 % de la poblacién estudiantil
encuestada, prefieren ejercicios de comprension lectora en el que se
incluya el uso de herramientas tecnoldgicas (aducen internet), el 20
% expresa que les gustaria trabajar con lecturas de facil comprension.
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Las respuestas de los educandos se vinculan a los planteamientos de
autores como Alcantara (2009), Calderdn (2013) y Vera (2014), donde
se reflexiona sobre el valor de las herramientas tecnoldgicas en los
procesos pedagdgicos de los educandos del siglo XXI. Desde el aula se
hace necesario responder a las nuevas generaciones, caracterizadas
por vivir en un escenario de uso y produccion de caracter multicultural
e hipertextual. Por esta razén, durante este proceso investigativo
se buscd incluir algun tipo de recurso digital abierto como apoyo a
los procesos lectores de los estudiantes, basados en la interaccion
(Peldez, 2013).

Finalmente, el 60 % argumenta que los talleres para fortalecer la
comprension ayudarian a reconocer el valor de la lectura. Sumado
a eso, el 30 % responde que les pueden aportar con elementos que
le sirvan en sus procesos escolares, y el 10 % para mejorar su forma
de expresion oral. Estas afirmaciones sugieren, tal como lo menciona
Tiscareno (2004), el propdsito de un taller es despertar sensaciones,
sentimientos, exaltar sus emociones y, por medio de las actividades,
logren plasmar su creatividad.

De este modo, los talleres de lectura son producto de todo un
ejercicio cognitivo y emocional, que surge de la aprehensién del
texto y el contexto al que pertenece. El uso de diferentes recursos,
donde se incluyen las TIC, dinamiza la asimilacion de habilidades
para la lectura y escritura, desde la interaccion y la comunicacién
entre pares; lo cual, bajo la perspectiva de Peldez (2013), involucra el
manejo de “las emociones y los sentimientos, despierta la curiosidad
por explorar nuevas tecnologias, lenguajes y maneras de expresar
y recrear los contenidos (transmedia) e impulsa al lector a buscar y
descubrir nuevas formas de hacer las cosas” (p. 42).

Fase implementacion

En este momento se plasman los resultados estadisticos y
observaciones realizadas durante la fase Il (implementacién) del
proyecto investigativo, cuyo objetivo fue determinar la contribucién
de un recurso digital abierto, basado en el uso de las TIC, para
fortalecer las habilidades de comprension lectora en estudiantes
de grado octavo de la I. E. Fonquetd. En la busqueda por alcanzar
este proposito, se determind el uso del blog como una herramienta
didactica motivante, para redisefiar el quehacer pedagdgico de la
docente investigadora de este proyecto.

Finalizado el proceso de implementacion de las seis actividades, se
hizo evidente un mayor interés y gusto en la lectura, por parte de
los 10 estudiantes participantes de la investigacion. Asimismo, se
confirma que el uso de los recursos tecnoldgicos, especialmente el
recurso digital abierto blog, fueron motivantes para su desarrollo,
ademés de incentivar el aprendizaje y dinamizar el trabajo en el aula.
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El manejo de herramientas digitales como Publisher, la creacién y
publicacion de videos en la red, influyeron en el modo de expresar
libre y organizadamente sus opiniones, generando un impacto en sus
experiencias pedagdgicas, personales y académicas.

Fase evaluacion

Laimplementacion de la Bateria Lori en el proceso de autoevaluacion,
determina: la calidad de los contenidos y la claridad de las
actividades; la adecuacion de los objetos de aprendizaje y el uso
adecuado del instrumento; la retroalimentacién sobre la pertinencia
de las actividades ejecutadas; la motivacién, como permanencia del
proyecto; la accesibilidad como el acceso a los recursos tecnoldgicos
empleados. También, la reusabilidad de los instrumentos, el
cumplimiento de los estandares y la ejecucién de las actividades. Esta
bateria fue implementada con 10 estudiantes del grado 801, quienes
valoraron el trabajo desarrollado durante el proceso de investigacion.

El grupo encuestado brindd informacion relevante frente al proyecto
de investigacion, el desarrollo y opinidn de las 6 actividades. A partir
de estas opiniones se identificaron la contribucion de la propuesta
para el fortalecimiento de los procesos lectores, los niveles de
motivacion y la influencia de las TIC en su proceso de aprendizaje.
Esto influy6 para que la autoevaluacion culminara de manera exitosa,
cumpliendo con los objetivos planteados.

Respecto a la variable directa “Fortalecimiento de los procesos
lectores’, se evidencid que, mediante las respuestas de los estudiantes,
si se produjeron cambios al implementar las seis actividades para
la comprension de lectura. Un 70 % de los encuestados apoy6 esta
afirmacién y considerd que las actividades generaron impacto en
los procesos de formacion académica. En la pregunta 7, el 60 % de
los encuestados considera necesario realizar actividades de lectura
durante sus tiempos libres. Sumado a eso, el 90 % afirmé que la
continuidad del proyecto permitird a otros avanzar en sus procesos
lectores.

En cuanto a la variable indirecta “Estrategias didacticas empleando
un recurso digital abierto”, el 90 % de los estudiantes considera
importante continuar empleando recursos tecnoldgicos durante
las clases para mejorar su produccién textual, especialmente, en
las clases de lengua castellana. Por otro lado, el 100 % aseguraron
que se sienten mas motivados al incluir las TIC durante las clases.
Finalmente, y no menos importante, los estudiantes adujeron que las
précticas docentes asumidas por la lider de la presente investigacion,
fueron un aporte significativo para el establecimiento de précticas de
aula innovadoras.
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Conclusiones y discusiones

En este contexto, es de afirmar que la incorporacion de herramientas
tecnoldgicas formula diferentes oportunidades para impactar en el
aula de clase y los curriculos escolares, lo que facilitaria el proceso
de ensefanza y aprendizaje de procesos lectores. Por esta razén, de
acuerdo con Monereo (2009), el apoderamiento de las tecnologias en
la sociedad actual permite la generacion de competencias digitales,
como una estrategia de acercamiento a la lectura y al conocimiento
en general.

De esta forma, gracias a los resultados obtenidos en cada una de las
fases de diagndstico, implementacién y evaluacion de la propuesta
investigativa, se evidencia el aporte de las seis actividades, mediante
el uso del recurso digital abierto blog, a los procesos de comprensién
de lectura con los estudiantes de grado 801 de la I. E. Fonquetad.

Al'iniciar el proceso investigativo se planted como objetivo general
“determinar la contribucién de un recurso digital abierto, basado
en el uso de las TIC, para fortalecer las habilidades de comprension
lectora en estudiantes de grado octavo de la I. E. Fonquetd”. Este fue
desarrollado en seis actividades, las cuales arrojaron su viabilidad
para llegar a implementar la propuesta pedagdgica en otros
contextos educativos, con necesidades y probleméticas similares a las
encontradas en la I. E. focalizada.

En cuanto al primer objetivo especifico orientado a “identificar el
nivel de comprension lectora de los estudiantes apoyados en un
diagnéstico’, se concluyd que los estudiantes si presentaban miltiples
dificultades frente al bajo desarrollo de la comprension lectora.
Esta situacion es el reflejo de las tasas de reprobacion académica
en la asignatura de lengua castellana y en aquellas que centran su
interés en las habilidades lectoras, pérdida de afios académicos y
bajos desempefios en las pruebas Saber; lo cual justificd el disefio e
implementacion del proyecto, en aras de aportar a la resolucion de
estas dificultades, desde el aula de clases del grado octavo.

El segundo objetivo especifico se centrd en “implementar una
estrategia pedagdgica, mediante el uso del blog, con el propdsito de
fortalecer los procesos de comprension de lectura’, a partir del recurso
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digital abierto durante la fase implementacion, materializada en
las seis actividades mencionadas. (ada una de las tareas propuestas
facilitaron el trabajo colaborativo de los escolares y la adaptabilidad
de los recursos disponibles en la I. E. Fonquetd. A partir de ahi, se
comprendid que, antes de iniciar un proceso con uso de las TIC, se debe
observar cudles son las condiciones tecnoldgicas de las instituciones,
para la implementacion de una propuesta de esta trascendencia.

Para el tercer objetivo especifico, “evaluar el aporte de la estrategia
diddctica utilizada, como mecanismo para fortalecer el nivel de
comprension lectora de los estudiantes’, se concluye que, gracias a
las actividades propuestas, los estudiantes afianzaron y fortalecieron
sus procesos de comprension lectora, con la mediacién TIC utilizada.
Asimismo, influyé en la consolidacién de una estrategia didactica
innovadora para la cualificacion de la practica docente. De modo
que los hallazgos anteriormente mencionados se suman al deber
de los maestros de incluir las tecnologias como medio innovador en
las clases, dado que son una herramienta que motiva especialmente
el aprendizaje en los estudiantes (Calderdn, 2013). Es asi como,
seguin Cortés (2012), es necesario desarrollar con los docentes las
competencias tecnoldgicas, en el marco de la alfabetizacion digital
para generar y mayor dinamismo las clases y, con esto, responder
efectivamente a los diferentes estilos de aprendizajes.

La pertinencia frente al uso de las TIC puede medirse a través de
los niveles innovacion que caracteriza el quehacer pedagdgico al
interior de la escuela; en la medida en que, promueve la ejecucion
de proyectos interdisciplinarios que atraviesen varias de las practicas
o disciplinas académicas de manera organica, cuyo objetivo es la
concrecion de aprendizajes de cardcter significativo (Coll y Monereo,
2008). Es asi como la investigacion logrd vitalizar a la comunidad
académica TIC respecto a la generacion de conocimiento dentro de
diddcticas emergentes e innovadoras; teniendo en cuenta que se
contribuyd no solo a la formacion académica de los escolares, sino
también a la adquisicion de competencias para su vida profesional
futura.
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Resumen

En un entorno cada vez més complejo,
competitivo y cambiante, educar significa
contribuir a la formacion de ciudadanos
y ciudadanas capaces de razonar, debatir,
producir, convivir y desarrollar al méximo
su potencial. En este sentido, el proyecto
Aulas STEAM busca fortalecer la integracion
curricular y el desarrollo de competencias
para el siglo XXI de docentes y estudiantes
del grado séptimo de la I. E. 0. Diversificado
de Chia. Desde la experiencia de los y las
docentes vinculados se logran consolidar
las propuestas de formacion desde la huerta
escolar y evidenciar la importancia de la
reflexion colectiva de la prdctica docente y
el colegaje, la produccién de conocimiento
pedagdgico y didactico interdisciplinar
entorno a la vinculacion de conceptos y
practicas con aplicacion al mundo real,
importantes en la vida cotidiana y relevancia
social que transforman las apuestas
curriculares y el quehacer en el aula.
Palabras clave: enfoque STEAM,
integracion curricular, habilidades del siglo
XIX, huerta escolar.
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Abstract

In an increasingly complex, competitive, and
changing environment, education means
contributing to the formation of citizens
capable of reasoning, debating, producing,
coexisting, and maximizing their potential.
In this context, the STEAM Classrooms project
aims to strengthen curricular integration and
the development of 21st-century skills for
teachers and seventh-grade students at I.E.0.
Diversificado in Chia. Through the experiences
of involved teachers, the project consolidates
training proposals using the school garden
and highlights the importance of collective
reflection on teaching practices, collegiality,
and the production of interdisciplinary
pedagogical and didactic knowledge. These
approaches involve linking concepts and
practices with real-world applications, which
are significant in everyday life and have social
relevance. They transform curricular initiatives
and classroom activities.

Keywords: STEAM approach, curricular
integration, 21st-century skills, school garden.
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Resumo

Em um ambiente cada vez mais complexo,
competitivo e mutdvel, educar significa
contribuir paraaformacao de cidaddos capazes
de raciocinar, debater, produzir, conviver
e desenvolver ao mdximo seu potencial.
Nesse sentido, o projeto Salas de aula STEAM
busca fortalecer a integracdo curricular e o
desenvolvimento de competéncias para o
século XXI para professores e alunos da sétima
série do . E. 0. Diversificado de Chia. A partir
da experiéncia dos professores envolvidos, é
possivel consolidar as propostas de formacdo
da horta escolar e demonstrar a importancia
da reflexao coletiva sobre a prética docente e
a colegialidade, a producdo de conhecimentos
pedagdgicos e didaticos interdisciplinares em
torno da vinculacao de conceitos e praticas
com aplicacdo a0 mundo real, importantes
na vida cotidiana e de relevancia social que
transformam o curriculo e o trabalho em sala
de aula.

Palavras-chave: abordagem STEAM,
integracdo curricular, habilidades do século
XIX, horta escolar.
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En un entorno cada vez més complejo, competitivo y cambiante,
formar en ciencias significa contribuir a la formacion de ciudadanos y
ciudadanas capaces de razonar, debatir, producir, conviviry desarrollar
al méximo su potencial. Este desafio nos responsabiliza de promover
una educacion critica, ética, abierta a la diversidad y comprometida
con el medio ambiente; una educacion que se sirva de puente para
crear comunidades con lazos de solidaridad, sentido de pertenencia
y responsabilidad. En otras palabras, ensefar a los estudiantes a
pensar, crear y construir criticamente la realidad, conlleva a una
continua reflexion sobre el rol que desempefiamos en los procesos
de formacion; somos transmisores de informacion u orientadores
en la construccién de pensamiento cientifico. Generamos espacios
abiertos a la discusion y el dialogo de saberes en nuestras clases
0 nos imponemos al creer ser los tnicos duefios del conocimiento.
Son dtiles en la cotidianidad de los estudiantes los contenidos que
proponemos o solo sirven para llenar cuaderno (Garcia, 2017).

Como lo plantean Claxton (1994), Meinardi (2010), Tamayo (2014),
Quitanilla (2012) la ensefianza de las ciencias debe estar al alcance
de todos los ciudadanos, debe fomentar la democracia, preparar a
todos en una ciudadania cientificamente culta para que comprendan,
interactdien y construyan el mundo en el que viven. Debe preparar a
los individuos para resolver problemas de su cotidianidad, generar
un pensamiento cientifico y critico que les permita participar en la
toma de decisiones en los asuntos publicos. La ensefianza debe
mostrar a las ciencias como una actividad humana y social, en la
cual todos pueden participar. No es solo manejar la informacion, se
trata de construir las competencias que le permitan apropiarse del
conocimiento cientifico y tecnoldgico e interactuar con su realidad,
pues el pensamiento cientifico escolar va mas alld de aprender o
memorizar contenidos requiere una formacién sistémica que permita
desarrollar en diversos contextos estas habilidades.

A pesar de los resultados de la investigacion educativa de los dltimos
veinte y de los propdsitos de la educacién formal en la modificacion
curricular y de planes de estudio hacia una orientacién al desarrollo
de competencias, la ensefianza actual en las instituciones educativas
de cardcter publico se sigue apoyando en un enfoque pedagdgico
orientado esencialmente hacia la adquisicion de conocimientos
por medio de la ensefanza tradicional de asignaturas escolares
segmentadas. Se piensa que un buen dominio de la lengua,
el aprendizaje de operaciones mateméticas, la adquisicion de
conocimientos en historia, en geografia, ciencias, entre otras
disciplinas, permite una formacion integral. Sin embargo, esta vision
se queda corta frente a los desafios actuales y en gran medida no
garantiza el desarrollo intelectual de los estudiantes y su participacion
en un mundo que cambia répidamente.
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iQué tipo de educacion necesitamos? Es una pregunta que demanda
una respuesta urgente. Los estudiantes de hoy requieren desarrollar
habilidades para una sociedad eminentemente tecnoldgica y poder
desenvolverse de forma efectiva como ciudadanos del mundo.
Nuevos horizontes de conocimiento se visualizan que demandan
docentes y estudiantes con habilidades y competencias para el siglo
XXI. La forma en que hemos visto y entendido la educacion escolar
no puede ser la misma y debe adaptarse urgentemente a las nuevas
condiciones (Martin y Santaolalla, 2020, p. 42).

El enfoque STEAM (Kelley, 2016; Botero, 2018; Khine, 2019;
Tytler, 2020) “se ha convertido en el protagonista de la innovacion
educativa. Para enfrentar los problemas complejos del mundo actual,
la formacion de las nuevas generaciones precisa de docentes capaces
de disefiar proyectos que integren las formas de hacer, pensary hablar
de la ciencia” (Martin y Santaolalla, 2020, p. 41), la tecnologia, la
ingenieria, las matematicas, el arte, las humanidades y la educacién
para la ciudadania. Una educacion STEAM de alta idoneidad significa
que los estudiantes desarrollen una comprension del contenido
disciplinar, asi como habilidades de comunicacién, colaboracion,
investigacion, resolucion de problemas y flexibilidad de pensamiento
que les permiten comprender y actuar en sus contextos.

Laformacién de los ciudadanos del mundo precisa de docentes que se
sientan capaces de hacer frente al reto de desarrollar las capacidades
cognitivas y socioemocionales de las nuevas generaciones que
estan inmersas en la cultura digital. Parafraseando las importantes
preguntas que plantean Martin y Santaolalla (2020), debemos
plantearnos: ;qué tipo de formacién de calidad deben poseer los
docentes para liderar una ensefianza con enfoque STEAM adecuada
a los nuevos escenarios sociales, culturales y tecnolégicos? ;Es
posible ofrecerla con los actuales planes de estudios? ;Qué cambios
son necesarios? ;Cdmo afrontar la formacién de los maestros y
maestras que ya estan en las aulas? ;Como conseguir que incorporen
las competencias de la educacion STEAM en su quehacer? (p. 42).
Precisamente, para estas autoras:

La formacion de docentes STEAM constituye un proceso complejo
porque muchas ocasiones supone mostrar el camino para que
aprendan a ensefiar el valor que tiene que aprender y esto
es algo a lo que habitualmente no estamos acostumbrados.
Tradicionalmente hemos aprendido a dar respuestas, no a formular
preguntas. Este es uno de los cambios que requiere el enfoque
STEAM. (Martin y Santaolalla, 2020, p. 43)

Esta formacion de maestros y maestras exige no solo prestar los
medios para el desarrollo de las capacidades cognitivas relacionadas
con las areas de conocimiento STEAM, sino ademads formarles en
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las maneras de integrar el conocimiento y en la importancia que
tiene la cooperacion en su trabajo (Arguedas-Ramirez y Camacho-
Oviedo, 2021). Los maestros y maestras STEAM asumen, como
protagonistas de su propio proceso formativo, que deben desarrollar
las dimensiones indagadoras, creativas, reflexivas y criticas de una
profesién que es mucho mas que un instrumento para el desarrollo
de contenidos.

Esto nos dice que un docente STEAM es un aprendiz permanente
que no puede pensar su asignatura aislada de las demds ramas del
saber ya que su ensefianza debe preparar para la vida en un mundo
altamente interconectado y cambiante (Martin y Santaolalla, 2020,
p. 44). La préctica por disciplinas ha propiciado no sélo experiencias
solitarias e individuales por parte de los docentes, sino aprendizajes
fragmentados en los estudiantes, adquiridos desde los enfoques y
explicaciones especializadas por asignatura, coartando la riqueza
de la comprension de la realidad en su conjunto y la posibilidad
de incidir en ella. Por ello, es importante construir estrategias de
formacion que permitan trabajar en colectivo para entrelazar las
fronteras disciplinares y proporcionar a los estudiantes de educacion
secundaria mds y mejores oportunidades para el aprendizaje
significativo.

Como lo plantea Gallego (2015), la integracion curricular constituye
una de las bases para el desarrollo de programas sintéticos y la
reestructuracion de los programas de formacion para la educacién
bésica secundaria. Esto hace necesario la generacién de espacios
en donde se hagan aportes para integrar y organizar contenidos,
mediante el didlogo interdisciplinario y la colaboracion, la
cooperacion y el colegaje docente.

En este sentido, uno de los mayores retos de las Instituciones
educativas y de los docentes de bésica secundaria, es la integracion
curriculary el trabajo que se realiza desde las areas de formacion para
generar proyectos de aprendizaje donde se consideren los intereses
y las necesidades de los estudiantes, asi como la incorporacién del
contexto escolar y de la comunidad a dichos proyectos. Por ello,
desde la iniciativa Aulas STEAM de la Secretaria de Educacion de Chia
se plantea fortalecer el proceso de planeacion desde la integracion
curricular de los docentes de grado séptimo de la Institucion
Educativa Oficial Diversificado.

iPor qué Aulas STEAM? Esta apuesta formativa surge desde
la necesidad de fortalecer en los docentes del municipio las
competencias del enfoque STEAM. El trabajo inicia en el 2022 con
la caracterizacion de las I. E. 0.; que evidencid que, diez de las doce
instituciones, cuentan con procesos de formacién desde el enfoque
STEAM y son liderados principalmente por docentes de tecnologia.
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Se centran en el desarrollo de habilidades de pensamiento de disefio,
desde robdtica, programacion y gamificacién. Estos se desarrollan
en el ciclo de media técnica, ligadas al énfasis institucional. Tres de
las diez instituciones adelantan procesos de formacién a través de la
plataforma Crack The Code, con estudiantes de grado noveno, décimo
y once, como ejercicio de proyeccion profesional. Dos de las diez
instituciones cuentan con iniciativas de integracion curricular; sin
embargo, no hacen parte de las mallas curriculares ni del proyecto
educativo institucional.

Ademés, se identifica que el 63 % de los docentes de la planta oficial
del municipio no cuenta conla formacién necesaria paraimplementar
este enfoque en el aula. Del restante, el 23 % ha tomado la formacion
poriniciativa propia con el Ministerio de Educacion en la Ruta STEM+,
pues esta les permite emplear la tecnologia como elemento diddctico
y pedagdgico que propicia mejores aprendizajes.

Reto Aulas STEAM: integracion curricular
proyecto EcoHuerta en la . E. O. Divesificado
Como se menciond, dos de las instituciones educativas cuentan con
algunas iniciativas que trascienden la formacién tradicional. En la
I. E. 0. Diversificado se desarrolla la huerta escolar con el liderazgo
del docente Javier Guzman del drea de emprendimiento y la docente
Carolina Rodriguez del drea de ciencias naturales y educacién
ambiental. Esta iniciativa no hace parte del curriculo institucional y
de forma paralela les permite abordar algunos de los contenidos de
sus asignaturas. Ademds, ha despertado el interés de los docentes de
matematicas, castellano, sociales, inglés y artes al nivel de vincularse
al proyecto y generar una transformacién desde la integracion
curricular en la institucion educativa. Para logarlo como equipo de
Aulas STEAMy EcoHuerta se plantean las siguientes metas de trabajo:

Figura 1
Reto STEAM: integracidn curricular proyecto EcoHuerta

La propuesta se consolida en tres etapas: cada una desarrollada en
sesiones y, cada sesion, organizada en tres momentos estructurados
para avanzar gradualmente en la revision y el andlisis de los
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contenidos. La organizacion de las sesiones y sus momentos estan
disenados considerando las cuatro etapas de la espiral reflexiva,
segun el Centro de Mejora de la Educacion. Esta busca la revision,
contrastacion y resignificacion de la practica docente a partir del
andlisis de los contenidos, del trabajo individual y colectivo para
identificar caminos que les permitan pensar en conjunto alternativas
de integracion curricular en el contexto de EcoHuerta.

Primera etapa: ;Qué significa ser docente en bdsica secundaria? Se
promueve en los docentes la reflexion sobre su prdctica, para que
reconozcan la trascendencia y valor de los saberes y conocimientos
que han construido a lo largo de su trayectoria y los consideren la
base de las actividades que se proponen en la integracién curriculary
en laformacion para la vida.

Figura 2

Docentes grado séptimo de la I. E. 0. Diversificado. Primera sesion del
Reto Aulas STEAM

Segunda etapa: Mds alld de las barreras disciplinares. En esta se
analiza el concepto de integracion curricular (Gallego, 2015) y el de
Competencias Basicas (MEN, 2006; OCDE, 2016) de cada drea como
eje articulador de la propuesta (figura 3). Estas se asumen como
“ser’, “saber “y “saber hacer” en contexto; supera los contenidos y
forma en habilidades transversales como el pensamiento critico, la
creatividad, la toma de decisiones, el trabajo colaborativo propios
de una propuesta STEAM. Asimismo, las diferentes estrategias
metodoldgicas de caracter interdisciplinar que sirven de referentes
son el aprendizaje basado en proyectos (ABP), la ensefanza por
indagacion y la resolucion de problemas. Estos abordajes favorecen
el desarrollo del pensamiento, la discusion y la colaboracidn entre los
estudiantes. En ellos, los problemasy las preguntas proporcionan una
estructura organizativa y hacen que el aprendizaje sea significativo,
pues ofrecen un propdsito, permitiendo que sea mas probable usarlo
y aplicarlo en el futuro (Martin y Santaolalla, 2020, p. 44).

Tercera etapa: EcoHuerta: una escuela STEAM sostenible: se analizan
elementos de lahuerta escolar que permiten problematizarlarealidad
educativa, y con ello avanzar en el planteamiento de situaciones y
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preguntas orientadoras para favorecer el aprendizaje contextualizado
de los estudiantes superando las barreras disciplinares y la ensefianza
centrada en contenidos. Ademds, la propuesta genera una nueva
estructura de las mallas curriculares institucionales del grado
séptimo y permite la elaboracion de rabricas de evaluacion acordes
ala propuesta (figura 5 y figura 6).

Resultados y discusion

La revision curricular del plan de estudios de la I. E. 0. Diversificado
confirma la estructura segmentada por asignaturas y organizadas por
contenidos en formatos institucionales. Se han realizado varios ajustes
en la organizacion curricular por competencias, sin embargo, no ha sido
sencillo superar la lista de contenidos y temas que tradicionalmente los
docentes imparten en clase y los criterios de evaluacion centrados en lo
que el estudiante registra en su cuaderno. El equipo de trabajo reconoce
esta oportunidad de mejora, al resignificar su rol como docente desde
el reconocimiento de sus practicas y el ejercicio reflexivo de las mismas,
y al comprender e implementar los principios del enfoque STEAM se
esperan cambios significativos en su quehacer.

En la discusion generada durante las sesiones de la primera etapa, se
resalta la importancia de abrir espacios de reflexién conjunta y contar
con procesos de formacion relacionada con los retos de la cotidianidad
que movilicen su actuar en el aula desde la integracion curricular. Al
respecto, las docentes Carolina y Tatiana mencionan: “nadie da de lo
que no tiene: en los procesos de formacion inicial no formaban para
trabajar de forma integrada con otros colegas, la mayor parte del
tiempo se afianzd la formacion en contenidos disciplinares y pare de
contar” (C. Rodriguez y T. Cuervo, comunicacion personal, etapa 1,
sesion 3, miércoles 6 de septiembre de 2023). Ivan (allejas, docente de
sociales, sefiala que al igual que las profesoras, durante la formacion
inicial no aprendid a formular situaciones problematicas, pero su paso
por instituciones privadas lo llevaron a consolidar su practica a través
de las competencias y la puesta en marcha de proyectos de integracion
curricular. Su experiencia enriquece y sirve de andamiaje conceptual
para los demds docentes a la hora de pensar sobre las situaciones
problémicas y las preguntas orientadoras que pueden orientar la
construccion del “saber”, del “saber hacer”y “ser y vivir juntos” desde
el enfoque STEAM.

Como lo plantea Aziz (2018), si bien la nocién de cambio es inherente
alos contextos educativos actuales, gestionar estos cambios en busca
de mejoras requiere de reflexion y trabajo colaborativo constante,
de construir visiones compartidas que permitan plantear procesos
de aprendizaje colectivo e individual y fortalecer habilidades
enraizadas en la cotidianidad escolar. La reflexion sobre la préctica
como una actividad cotidiana del docente le permite ejercer una
labor auténoma, pues la vision que se construye a partir del anélisis
de los contextos lo lleva a tener conciencia de la complejidad de las
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situaciones y los significados inmersos. La deliberacién que surja en
el colectivo sobre la pertinencia de tal o cual implementacion, del
sentido que tendrd un tema u otro, etc., promoverd la escucha de
todos los puntos de vista llevando a la colectividad a tomar decisiones
bajo la premisa del bien comdn.

Respecto a la sequnda etapa, como se comentd: esta coyuntura
representa la oportunidad para reflexionar sobre la organizacion
escolar, asi como en la planeacion y desarrollo de aprendizajes en
los estudiantes de educacion secundaria, haciendo énfasis en una
perspectiva disciplinar integradora, que lleque a consensos mediante
decisiones colectivas tomadas desde la autonomia profesional.
Para ello se inicid en las sesiones la discusion sobre los siguientes
elementos: “comprender en mi cotidianidad las implicaciones de la
integracion curricular” e “interdisciplinariedad, aprendizaje holistico
de la realidad y los contenidos curriculares en la vida cotidiana de los
estudiantes’”.

De la revision tedricas y la reflexion colectiva se establecieron los
siguientes acuerdos:

«  Laintegracion curricular es una respuesta a lademanda histdrica
deimpulsar la formacién integral, asi como de situar los procesos
formativos en los contextos en los que los estudiantes aprenden
de manera significativa y los profesores ensefian basados en la
realidad de su contexto y territorio.

«  (Conduce a entender el curriculo como una propuesta que
termina por escribirse bajo los lentes que brindan el contexto y
las necesidades especificas de la comunidad educativa.

+  Fomenta una comprension del aprendizaje y la ensefianza
como un camino para que profesores y estudiantes construyan
interacciones significativas entre el aula y el mundo real.

« s una forma importante de organizar las actividades del
aula en la que un grupo de profesores, a partir de un analisis
de la situacion, establecera dentro de los ejes articuladores
los contenidos necesarios para que sus alumnos comprendan,
analicen y reflexionen sobre el problema.

«  Es una nueva manera de entender el proceso de ensefianza-
aprendizaje, centrandose en el educando que, a través de
experiencias con los demés y el entorno, podré crear situaciones
que lo lleven, de la mano de un experto, a adquirir contenidos
que le brindan las disciplinas.

Al abordar las implicaciones de la integracion curricular, surge

la necesidad de identificar lo que tenemos en comin y nos
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permite articularnos, por ello se revisan los planes de estudio y los
referentes curriculares nacionales (“Lineamientos curriculares” y
“Estandares basicos por competencias” propuestos por el Ministerio
de Educacion Nacional). Después de varias discusiones se identifica
a las competencias basicas como el eje integrador de la propuesta.
De acuerdo a lo que propone Tardif (2004), son un sistema de
conocimientos declarativos (el qué), asi como condicionales (el
cuandoy el por qué), procedimentales (el cdmo), y actitudinales (para
qué) organizados en esquemas operativos que permiten, dentro de
una familia de situaciones no solo la identificacion de problemas,
sino también su resolucion y traslado a otros contextos (ver figura 3).
Las competencias nos permiten trascender las reas de conocimiento
y establecer conexiones con distintos campos del saber, movilizar
conocimientos, habilidades, destrezas y actitudes en situaciones
diversas, afrontar en el aula problemadticas reales del contexto y
aprender para la vida.

Figura 3
Competencias bdsicas como ejes articuladores

Nota. Elaboracion propia.

Enestesentido, cada docente asume el reto de consolidarlas competencias,
las situaciones problémicas y las preguntas orientadoras desde enfoque
STEAM en el marco del proyecto EcoHuerta (figura 4).

Figura
Organizador grdficao STEAM-EcoHuerta

Nota. Elaboracion propia
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Tercera etapa: El proyecto “EcoHuerta: Una escuela STEAM Sostenible”:
estainiciativa logrd la integracion curricular de matematicas, ciencias
sociales, naturales, emprendimiento, inglés, lengua castellana,
educacion artistica, desde situaciones problémicas que no se localizan

ella, las competencias son la columna vertebral que promueven el
aprendizaje significativo, el desarrollo de las habilidades del siglo XXI
y algunos de los objetivos de desarrollo sostenible (fin de la pobreza,
hambre cero, salud y bienestar, produccién y consumo responsable,

y no se resuelven facilmente desde una disciplina en particular. En

entre otros) (ver tabla 1).

Tabla1
ECOHUERTAS INTEGRACION CURRICULAR DESDE EL ENFOQUE STEAM
i z : PREGUNTAS ORIENTADORAS
Area COMPETENCIA SITUACION PROBLEMICA (saber, saber hacer y ser)
(dtedra Implemento practicas en sistemas de | ;Por qué cultivar tus propios alimentos | ;Cémo determino una inversion inicial para la
empresarial | cultivo, riego, cosecha y poscosecha es la actividad mas revolucionaria que | huerta?
de hortalizas empoderando a los existe? iQué es un presupuesto?
estudiantes a generar ideas de ;EcoHuerta es un ejemplo de economia circular?
negocio que les permitan mejorar la ;Qué efectos tiene la huerta en la economia familiar?
situacién econdmica de sus hogares. ;iPuedo escuchar y entender las opiniones de los
demés?
Ciencias Analizo cémo diferentes culturas iC6mo a través de la participacionen | ;Es posible generar en los estudiantes un sentido de
sociales producen, transforman y distribuyen | la construccién de una huerta escolar | apropiacion sobre el proyecto de huerta ecoldgica?
recursos, bienes y servicios de acuerdo | y sus diferentes procesos (siembra, iQué reflexiones puede generar en un estudiante
con las caracteristicas fisicas de su produccion y distribucién) se pueden de entornos urbanos, la realizacién de una huerta
entorno, tomando como eje orientador | generar reflexiones sobre los diferentes | escolary a la produccién de alimentos en la edad
las reflexiones y visiones sobre la métodos de produccion agricola que antigua y media?
construccion de una huerta escolar. han generado los seres humanos a lo
largo de la historia, principalmente en
la Antigiiedad y el Medievo?
(iencias Evaldo el potencial de los recursos iC6mo a través de la huerta escolar ;Qué especies encontramos durante la preparacion
naturales naturales de la huerta escolar (tipo reconozco el potencial de los recursos | del terreno?
de suelo, biodiversidad asociada y naturales, la sequridad alimentariayla | ;De dénde obtiene mi cuerpo los minerales y
grado de productividad, factores importancia de la agricultura sostenible | vitaminas que necesita?
ambientales); la comprendo como en mi territorio? ;{Qué diferencias podemos establecer entre lechugas
una forma de garantizar la seguridad cultivadas en tierra y las hidropdnicas?
alimentaria y de mejorar la nutricion ;Las plantas tienen vitaminas y minerales?
de mi familia, ademds de promover iLos residuos organicos de la de la cafeteria pueden
la agricultura sostenible en mi nutrir a la huerta escolar?
territorio. iAsumo una posicion critica frente al deterioro
ambiental y participo en su proteccion?
Educacion | Comprendo las caracteristicas de los | ;Qué pasaria si la huerta no tiene iC6émo dibujar la profundidad y la altura en un
artistica sistemas de riego del antiguo Egipto | suministro de agua? plano?
y los contrastado con los sistemas de | ;Cémo comprender la altura y la {De qué manera se disefiaron los sistemas de riego
riego en la EcoHuerta para entender | profundidad en disefios 3D al construir | en el antiguo Egipto?
el sistema de mantenimiento de los planos del sistema de riego de iCmo llevamos el agua a la EcoHuerta? ;Debo
hidratacion de la produccion agricola. | la EcoHuerta y compararlos con los cargarla todos los dias?
del antiguo Egipto, utilizando la ;Por qué es importante la hidratacion en los sistemas
representacion isométrica? de produccion agricola?
;Reconozco la importancia del cuidado del agua?
Lengua Produzco textos instructivos que Qué pasos debo sequir para obtener iC0mo hacer la siembra de las espinacas?
castellana | permitan describir el proceso de lechugas y espinacas en la huerta? {Qué materiales debo usar antes, durante y después?
produccion de hortalizas como la iC6mo obtengo lechugas hidropdnicas?
lechuga y la espinaca en la EcoHuerta
Inglés Produce oral and written texts that | The best and worst of Eco theft. How do | describe the garden using superlatives?
describe the ecological dynamics To what extent do temperature, humidity and
and diversity of the eco-garden from radiation influence the growth of lettuce and spinach?
superlative comparison. What is the largest insect in the eco-garden?
Matematicas | Resuelvo situaciones problema utilizando | ;Cémo determinar la relacion entre la | ;Puedo representar en la recta numérica el nimero?
las operaciones entre nimeros racionales | cantidad de parcelas y la cantidad de | ;Qué porcentaje de ocupacién tiene la lechuga, la
a partir de la organizacion en parcelas de | plantas en la EcoHuerta? espinaca, el galpén y la zona de compostaje y cémo
las EcoHuerta. lo represento graficamente?
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Esta propuesta integra conocimientos y saberes desde diversas
disciplinas que posibilitan una vision compleja e integrada de la
realidad y considera distintos dmbitos de la vida. En este sentido,
Ortiz sefiala:
La verdad es que los acontecimientos en la vida diaria no ocurren
de forma sencilla como para que un maestro o una maestra pueda
ensefiar, con una sola asignatura, las destrezas necesarias para
que un individuo pueda funcionar efectivamente en una sociedad.
(2006, p. 37)

Conclusiones
La formacion con enfoque STEAM permite la integracion curricular

al generar situaciones problematicas de abordaje holistico y
proyectos que favorecen la ruptura de las fronteras curriculares de
las asignaturas, favorece la consolidacion del saber pedagdgico que
da respuesta a los desafios contextuales y territoriales. Este enfoque
no se reduce al uso o a la construccion de artefactos tecnoldgicos,
plataformas o aplicaciones; se fundamenta en el desarrollo de
habilidades de pensamiento creativo, pensamiento critico, la
colaboracion y el trabajo en equipo de docentes y estudiantes desde
laintegracion de las dreas del saber en todos los niveles de formacién.
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Los estudiantes, y la ciudadania en general, se enfrentan diariamente
con problemas o situaciones complejas, y cuando tienen que
resolverlas, no se detienen a preguntar: ;cudl parte de la clase de
historia, de ciencia o de matematicas me puede ser util para resolver
esta situacion? No, se busca o utiliza de forma compleja y articulada
el conocimiento y las destrezas adquiridas que puedan ayudarle a
solucionar el problema que se le presenta.

Un factor clave de la profesionalizacion docente es la formacion
situada con pares expertos como un proceso facilitador de la
ensefianza y aprendizaje situados, que desarrollen acciones de
mejora frente a los desafios de cada institucion educativa.

Reconocer el trabajo y propuestas de otros docentes enriquece la
propia prdctica, aprender y construir con otros para tejer propuestas
conjuntas en las que los estudiantes comprendan la realidad e incidan
en ella para resolver problemas, pues les formard para la vida y para
afrontar los complejos contextos donde se desenvuelven.
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Resumen
En la bisqueda de un espacio abierto al

didlogo y la construccion de propuestas
ambiciosas para el mejoramiento de
la calidad educativa de Chia, éste es el
proceso que adelanta la Secretaria de
Educacion, construyendo desde escenarios
de conocimiento con la comunidad
docente, donde podamos sortear diferentes
limitaciones que la administracion publica
encuentra a la hora de institucionalizar
un proyecto. Aqui se presenta y expone
el Sistema de Apoyo a la Investigacion en
Educacién para el Acompafiamiento a los
Docentes del Sector Pdblico del municipio de
Chia, sus alcances y lo que representa para el
sector a largo plazo.

Palabras clave: investigacion,
educacion, didlogo, administracion, calidad.
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Abstract
In the search for a space open to dialogue

and the construction of ambitious proposals
to improve the educational quality of Chia,
this is the process carried out by the Ministry
of Education, building from knowledge
scenarios with the teaching community,
where we can overcome different limitations
that the public administration encounters
when institutionalizing a project. Here the
Education Research Support System for
Accompaniment to Public Sector Teachers
of the municipality of Chia is presented and
explained, its scope and what it represents
for the sector in the long term.

research,  education,

Keywords:
dialogue, administration, quality.
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Resumo
Na busca de um espaco aberto ao didlogo

e a construcao de propostas ambiciosas
para a melhoria da qualidade da educacdo
em Chia, este é o processo que a Secretaria
de Educacdo estd realizando, construindo
a partir de cendrios de conhecimento com
a comunidade docente, onde podemos
superar as diferentes limitacoes que a
administracdo publica encontra quando
se trata de institucionalizar um projeto.
Aqui apresentamos e expomos o Sistema
de Apoio a Pesquisa em Educacao para o
Acompanhamento de Professores do Setor
Piblico no municipio de Chia, seu alcance
e 0 que ele representa para o setor a longo
prazo.

Palavras-chave: pesquisa, educacao,
didlogo, administracao, qualidade.
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Conciliacion entre planeacion e implementacion
Uno de los retos mds significativos para la administracién pablica
es la comprension y materializacion de politicas, programas y
proyectos que puedan atender, de forma pertinente y eficiente,
a las necesidades y problemdticas de la comunidad a la cual estan
dirigidos (Roth, 2002). Sin embargo, este intento del Estado puede
encontrar limitaciones, ya sea a nivel nacional o territorial; pueden
ser dificultades de orden normativo, politico o cultural que restringen
su alcance. Superar estas barreras se vuelve un reto enorme, porque
de esto depende el éxito de los procesos en su implementacion. Estas
complejidades de la planificacion pueden volverse en si mismas
barreras o pueden requerir versatilidad de la administracion pablica
para ser aprovechadas como herramientas en el logro de objetivos
especificos que se puedan trazar en un drea o sector de intervencion
del Estado.

En el caso del municipio de Chia, el sector educativo ha tenido un
desarrollo significativo en los ultimos diez afios, con el incremento
en la oferta institucional del sector privado, pasando de 70
establecimientos educativos en 2014 a 82 establecimientos en 2023.
Durante este mismo periodo la proporcién de estudiantes atendidos
en el sector oficial, en el mismo niimero de instituciones educativas,
ha crecido, llegando incluso a superar al sector privado en la atencién
de nifios, nifias, adolescentes y jovenes de Chia, tendencia que se
acentud con la declaracién de emergencia sanitaria en el pais en 2020
a causa de la pandemia de COVID-19.

Este crecimiento en el porcentaje de estudiantes atendidos en el
sector oficial ha ido de la mano con el reconocimiento y visibilizacion
de una gran diversidad presente en la comunidad educativa del
municipio, lo cual implica nuevos retos en los proceso pedagdgico,
y nuevos aprendizajes para docentes y directivos docentes, asi como
para la Secretaria de Educacion, en este ejercicio de dirigir y liderar
acciones de mejoramiento de la educacion que logren trascender el
corto plazo.

Y aunque en una version preliminar del proyecto de Plan Educativo
Municipal se habia evidenciado la necesidad de fortalecer y
acompanar los procesos de innovacion e investigacion que se
adelantaban en las instituciones educativas, atn no lograban
consolidar un marco institucional para su materializacion. Llegar a
este punto solo fue posible en la medida en que se logrd un canal
de didlogo con la comunidad docente y los servidores publicos de la
Secretaria de Educacion, por medio del cual se plantearon diferentes
ideas y se discutieron opciones y proyectos que podrian ayudar en
este propdsito, apostando por la documentacion y presentacion de
propuestas ambiciosas, y llegando a consensos sobre la importancia
del trabajo conjunto y persistente para lograrlo.
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El camino recorrido para llegar al sistema de
apoyo a la investigacion docente

En 2021 el didlogo permiti6 la participacion y apoyo de un grupo
significativo de docentes en la primera propuesta de creacion de
un escenario institucional para impulsar la investigacion docente.
Fue integrado en la propuesta de Plan Educativo Municipal
presentado ante el Concejo Municipal en 2022, el cual permitiria
a la Administracion Municipal crear el Centro de Investigacion
Pedagdgica, en un intento por emular experiencias mds sélidas que
levan décadas consolidandose a nivel territorial como es el caso
del IDEP en la ciudad de Bogotd y MOVA en la ciudad de Medellin,
que han sido exploradas por el equipo profesional de la Secretaria
de Educacion, en articulacion con docentes de las instituciones
educativas oficiales del municipio. Esta primera propuesta buscaba
articular a la politica educativa del municipio un ente dentro de
la estructura administrativa de la Alcaldia que tuviera funciones
y presupuesto para la ejecucion de acciones de promocion de la
investigacion y la innovacion pedagégica. Sin embargo y ante
las limitaciones administrativas y normativas que ha detenido el
proceso de adopcion del Plan Educativo, este primer intento quedd
suspendido y aplazado para su aprobacion, dejando nuevamente al
municipio en el punto de partida de esta gran apuesta.

Sin embargo, en simultdneo a este trdmite administrativo para la
aprobacion del proyecto de Plan Educativo que se adelantaba en el
Concejo Municipal en 2022, se logrd materializar una propuesta que
moviliz a la comunidad educativa en torno a la documentacion de sus
proyectos y procesos y que, por primera vez en el municipio, mostr6 un
producto tangible de la diversidad y calidad de proyectos que adelantaban
los docentes en sus aulas y en sus instituciones, la Revista Chiuco Cabco.
Sin embargo, también evidencid la necesidad de materializar estrategias
de promocion e incentivo al desarrollo de los diferentes proyectos y
experiencias de aula que adelantaban los docentes, mas alld de la
divulgacion y documentacion de sus procesos, algo que pudiera afectar
directamente el desarrollo para lograr los objetivos que la comunidad
educativa se habia planteado, y que motivara a la comunidad docente a
continuar o iniciar proyectos.

Para el cierre del sequndo semestre de 2022 la Alcaldia municipal de
Chia contaba con la primera edicion de la Revista Chiuco Cabco, una
estrategia exitosa, pero sin un Plan Educativo que le permitiera darle
un marco institucional a la iniciativa de promover la investigacion en
el municipio. Y es alli donde la apuesta por el Sistema de Apoyo a la
Investigacion en Educacion para el Acompafiamiento a los Docentes
del Sector Publico del municipio de Chia surge como una idea de
materializar este objetivo, convirtiéndose en el puente que pretende
salvar la distancia entre el suefio del Centro de investigacion y la
frustracion de no avanzar en el proceso.
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Figura 1
Acompariamiento a los docentes

Este interés y persistencia desde la comunidad docente y la
Secretaria de Educacion ha permitido avanzar en la consolidacion
de una propuesta en torno al Sistema de Apoyo a la Investigacion en
Educacion para el Acompafiamiento a los Docentes del Sector Pdblico
del municipio de Chia, intentando materializar una apuesta de largo
alcance en torno a la investigacion y la formacion docente.

Este ejercicio no ha sido sencillo, armonizar el conocimiento técnico
en torno a la planeacion del sistema, proveniente principalmente de
la administracion publica, con el conocimiento cientifico referente
al sector educativo, derivado de la comunidad docente con un alto
nivel de formacion con respecto al promedio nacional, es entonces
la mejor oportunidad para lograr no solo crear un sistema claro,
coherente y razonable en términos de su aplicabilidad, sino uno
innovador, propositivo e inspirador para la comunidad educativa del
municipio.

La apuesta institucional por apoyar la investigacion
docente

Hablamos entonces de un Sistema de Apoyo a la Investigacion
que motive a los docentes a participar en él, a apropiarlo como un
escenario vital para avanzar en el mejoramiento de la educacion de
Chia y como un primer paso para movilizar a la institucionalidad y
la comunidad educativa en torno a la construccion y trabajo para
el logro de objetivos comunes y consensuados, que transformen y
mejoren las condiciones del sector educativo oficial (Caracterizacion
y Perfil del Sector Educativo, 2022)

Si bien la adopcion mediante un acto administrativo es un paso
vital para garantizar la existencia de una propuesta institucional
que fomente y estructure el apoyo a la investigacion pedagdgica, lo
es en la misma proporcion la rigurosidad en la implementacidn, de
forma tal que el desarrollo del sistema logre cumplir con los objetivos
propuestos, asi como una participacion significativa de la comunidad
educativa que, en el largo plazo, contribuya al mejoramiento de la
calidad en la educacion del municipio.

Como pudimos evidenciar en el acercamiento a las experiencias
institucionales mencionadas anteriormente, este podria ser el
sequndo paso para que en el futuro de Chia se consiga una estructura
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sélida, duradera y con un marco institucional més robusto, que
pueda estar acompafiada no solo de un acto administrativo con
los pardmetros para adelantar convocatorias y destinar recursos a
proyectos pedagdgicos deinvestigacion einnovacion, sinoigualmente
de una estructura administrativa destinada especificamente a esta
labor, con recursos tecnoldgicos, humanos y financieros que permitan
ampliar cada vez més la cobertura, los planteamientos abordados,
los escenarios, los actores, y que generen cada vez mds y mejores
expectativas en la comunidad educativa frente a los resultados que
se pueden lograr.

Esta propuesta de institucionalizar una estrategia a través de la
adopcion de un Sistema de Apoyo a la Investigacién en Educacion
para el Acompafiamiento a los Docentes del Sector Pdblico del
municipio de Chia, tiene como propdsito brindar apoyo a proyectos
de investigacion en educacion que permitan generar propuestas
y estrategias para el mejoramiento de los planes de estudio, los
referentes curriculares, las orientaciones pedagdgicas, las prdcticas
docentes y en general el desarrollo de competencias y habilidades de
los estudiantes que hacen parte de la comunidad educativa del sector
oficial del municipio.

El proyecto contempla la estructuracion del sistema en dos niveles
iniciales; Experiencias y proyectos de innovacion pedagdgica, y
Semilleros y procesos de investigacién pedagdgica. Lo anterior con
la intencidn de abordar tanto los proyectos de aula que desarrollan
los docentes a nivel de experiencia innovadora, sin rigurosidad
metodoldgica de investigacion, pero que tienen como objetivo
mejorar el proceso de ensefianza y aprendizaje con sus estudiantes,
y por otro lado los proyectos de investigacion que pueden adelantar
los docentes, bajo un marco metodoldgico mas riguroso y con mayor
nivel de documentacion del proceso. Ambos estan encaminados al
abordaje de uno o varios objetivos interconectados, que integran
diversas disciplinas y enfoques de investigacion y se centran en la
resolucién de problemas especificos en el dmbito educativo, que
abarcan la pedagogia, la diddctica y la gestion educativa, con el
objetivo de contribuir a su solucion.

Figura 2
Resolucidn de problemas educativos
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La propuesta del Sistema, a través de las diferentes convocatorias
que puedan adelantarse desde la Secretaria de Educacion, pretende
agrupar a los proyectos presentados por docentes, docentes
orientadores y directivos docentes de las Instituciones Educativas
Oficiales del municipio en las siguientes lineas de investigacion:

Tabla1
Lineas de aprendizaje

Finalmente, esta propuesta tiene dos propdsitos secundarios de
conexion entre lo institucional, los actores de la comunidad educativa
y la generacion de conocimiento que esperamos contribuyan al
fortalecimiento de la educacion en el territorio. El primer propdsito
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es canalizar, a través del sistema, el otorgamiento de incentivos y
el acceso a diferentes programas de formacién y capacitacion a los
docentes, docentes orientadores y directivos docentes que apuestan
por el mejoramiento de la educacién en el municipio. El sequndo
propdsito es fortalecer y dinamizar a la Junta Municipal de Educacion,
como esa instancia consultora y garante del sector educativo, que
integra a diversos actores relevantes en el proceso y sus diferentes
perspectivas, que se movilizarian en torno al sequimiento en la
implementacion del Sistema de Apoyo a la Investigacién en Educacién
y la vigilancia en la destinacién de los recursos otorgados a los
proyectos elegidos en cada una de las convocatorias. Es importante
reconocer las limitaciones administrativas que pueden presentarse
en torno al sistema para poder sortearlas en la implementacion. Este
seguimiento permanente permitiria ajustar elementos del sistema
para garantizar su buen funcionamiento.

Esperamos que este sea el inicio, el primer paso de un proceso largo y
dispendioso, pero lleno de avances significativos para la educacion de
Chia, que se convierta en una experiencia exitosa de trabajo conjunto
entre la administracién municipal y la comunidad docente, que nos
convierta en referentes de la investigacion pedagdgica.

Municipio de Chia. (2023). Decreto Municipal 070 de 13 de abril de
2023.  https://www.chia-cundinamarca.qov.co/index.php/decretos/
decretos-2023

NN e



De lailusion intelectual hacia una politica para la investigacion desde la escuela

Resumen

En el presente texto presentaré una reflexion
en tres momentos, acerca del maestro
intelectual desde una semblanza histdrica,
retomando un caso colonial y un caso del
siglo XX para ejemplificar la ilusion del
maestro como un intelectual, para de alli
transitar por la ambigiiedad de la legislacion
colombiana, que establece las condiciones
para consolidar la formacién avanzada
de docentes, pero a la vez establece
pardmetros amplios y desobligantes que
poco contribuyen a fortalecer una politica de
investigacion en educacion. Finalmente se
abordard la relevancia del trabajo intelectual
desde la escuela como potencia para la
creacion, innovacion e investigacion docente.

Palabras clave: formacion docente,
comision de estudios, legislacion educativa,
formacion  avanzada, proyectos de
investigacion, maestro intelectual.
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Abstract

In this text | will present a reflection in three
moments, about the intellectual teacher
from a historical perspective, taking up
a colonial case and a case from the 20th
century to exemplify the illusion of the
teacher as an intellectual, to then navigate
through the ambiguity of the legislation.
Colombian law, which establishes the
conditions to consolidate advanced teacher
training, but at the same time establishes
broad and unbinding parameters that
do little to strengthen a research policy
in education. Finally, the relevance of
intellectual work from school as a power for
creation, innovation and teaching research
will be addressed.
Keywords: teacher training, study
commission,  educational legislation,
advanced training, research  projects,
intellectual teacher.
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Resumo

Neste texto, apresentarei uma reflexao
em trés momentos, sobre o professor
intelectual a partir de um semblante
historico, retomando um caso colonial e
um caso do século XX para exemplificar a
ilusdo do professor como intelectual, para,
a partir dai, passar pela ambiguidade da
legislacdo colombiana, que estabelece
as condicoes para consolidar a formacao
avancada de professores, mas, a0 mesmo
tempo, estabelece parametros amplos e
pouco vinculantes que pouco contribuem
para fortalecer uma politica de pesquisa
em educacao. Por fim, serd abordada a
relevancia do trabalho intelectual da escola
como um poder de criacdo, inovacdo e
pesquisa docente.

Palavras-chave: formacao de
professores, comissao de estudos, legislagdo
educacional, formacao avancada, projetos
de pesquisa, professor intelectual.
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La pretension intelectual del maestro

Cuando Agustin Joseph de Torres elevaba una solicitud al arzobispo
virrey el 30 de junio de 1787, no llegd a imaginar que sus suplicas
retumbarian con tanto eco hasta nuestros dias. En su carta describe
las penurias pasadas por ély su familia por lo estrecho de su salario y
le solicita “algdn socorro de limosna” para solventar sus necesidades
y compensar las dificultades de educar a “doscientos nifios poco mds
0 menos” (Martinez, 1995). Probablemente al leer este documento
en nuestro tiempo identifiquemos que Don Agustin podria encarnar
a cualquier maestro del presente, con sus periédicas reclamaciones al
gobierno de turno por una nivelacion salarial. Con el riesgo de caer
en el anacronismo, Don Agustin, un maestro del siglo XVIII, podria
entablar un didlogo con sus homdlogos del siglo XXI, encontrando
puntos comunes en sus reparos salariales.

En la investigacion de Martinez et al (1995), en su amplisima
bisqueda documental, hallan este documento como un manifiesto
de las condiciones precarias que afrontaban los maestros del siglo
XVIII, aquellos que se enfrentaron durante 16 afios a la burocracia
colonial, hasta llegar su solicitud a elevarse hasta despacho real, con
la ilusién de resolver sus “urgencias lloradas”. Pero no es el propésito
de este texto realizar un memorial de agravios sobre lo poco y mal
remunerados que seguimos estando los maestros en el siglo XXI,
pues con esto incurriria en varios errores que ningun historiador me
perdonaria.

Acudo a la voz de Don Agustin Joseph de Torres y su singular historia,
pues a pesar de su estrecha situacion econémica, en 1791 escribe “la
cartilla laconica’, una publicacion dedicada a la aritmética.

Don Agustin representa una fisura, un quiebre que nos ofrece la ilusion
del maestro como intelectual, disputando un lugar a la ilustracion
criolla y espariola; un pliegue en la historia, una “rareza” en aquel
dmbito donde el maestro era, a pesar de todo el discurso un personaje
de tercera categoria al cual se le habia otorgado algun modesto puesto
debajo del ocupado por las autoridades virreinales, por el estamento
eclesidstico y por la intelectualidad de la época. (Martinez, 1995, p.
107)

Laidea de un maestrointelectual adn hoy es unaidea que hace carrera
entre algunos maestros del pais, la pretension de ser considerados
intelectuales y académicos posicionados en un campo del saber,
abanderados desde su prdctica profesional como los precursores del
pensamiento pedagégico. La idea de que su actividad intelectual les
abroga un conocimiento especial sobre el ambito escolar, pedagégico,
didctico y disciplinar.
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La semblanza de Don Aqustin nos recuerda que durante largo tiempo
a los maestros se les ha abrogado una serie de responsabilidades que
trascienden su propia capacidad, gobierno tras gobierno se posiciona
al maestro como el precursor de la higiene, la paz, el cambio social,
como lo ejemplifica este texto de 1951:

La escuela colombiana habrd aportado lo que debe a la Patria, a la
causa de las Américas y a los supremos ideales democrdticos, cuando
cada Maestro pueda exclamar con sinceridad: patridtica, oficial y
particularmente, jconsidero como DIA EN BLANCO para mi, aquel en
que nada haya hecho, o por la escuela, o por el Magisterio, o por la
Nifiez! (Veldzquez, 1951, p. 12)

La labor docente en los discursos grandilocuentes de los documentos
oficiales de distintos periodos de la historia ha responsabilizado a los
maestros de mdltiples tareas que sobrepasan el impacto de su labor,
desde ejemplos patriéticos, morales, democraticos, éticos, entre
otros; pero en la practica reducen su quehacer a la estrechez de su
escuela, limitando su accionar a la mera aplicacion de tecnologias
educativas que tomaron carrera en los afios setenta.

Pero desde el mismo magisterio nacieron propuestas de resistencia
a la renovacion curricular que los maestros denunciaban como
tecnificacion y que permitic la constitucién de “la recuperacién de la
palabra del maestro, de susabery protagonismo en la construccion de
alternativas para la educacion mds allé del conflicto por el incentivo
salarial” (Martinez, 2004, p. 161). El movimiento pedagdgico no solo
representd un proceso de resistencia y oposicion, sino que convoco a
un movimiento nacional promoviendo la investigacion y la discusion
académica entornoala educacion. De nuevo la pretension intelectual
de los maestros busca su cauce, esta vez desde un esfuerzo colectivo.
(oincidia este proceso con los postulados de Freire (2010) que
describid la labor de ensefar como una tarea que “exige seriedad,
preparacion cientifica, preparacion fisica, emocional, afectiva.” (p.
26), es decir, no basta con una formacion inicial, sino que implica
un compromiso del maestro con su preparacion y capacitacion en
procesos permanentes. (Freire, 2010, p. 46). Freire es enfatico en la
necesidad de combinar la teoria con la prdctica, pues una desligada
de la otra pierden toda profundidad e impacto en el acto de educar
(Freire, 2012, p. 26).

Adn hoy persiste la ilusion del maestro como un intelectual, de
tal manera que muchos intentan ingresar al debate académico
accediendo a programas de cualificacién respaldados por el Ministerio
de Educacion, espacios luchados y disputados en las movilizaciones
de la Ultima década, que le han abierto la puerta a que un pufado de
maestros ingresen a los programas de formacion doctoral, espacios
reservados para los académicos de alto nivel, en que pocos maestros
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tenian una plaza. Aunque un sector del magisterio ingresa a estos
programas de formacion posgradual con la intencién de solventar sus
“urgencias lloradas’, otro sector intenta alcanzar la ilusion intelectual
que nos atraviesa como portadores de un saber pedagdgico,
interviniendo en espacios académicos de distinta indole.

Ahora bien, jen qué condiciones desarrollan los maestros esta
pretension intelectual? Se recurre al endeudamiento, solicitud de
permisos no remuneradas o desertar sin ningtn tipo de apoyo, pues,
el estrés, la ansiedad y las deudas los sobrepasan. Es aqui donde
ubico mi propia trayectoria para describir la travesia burocrdtica a
la que somos sometidos, tratando de explicar una y otra vez, a un
sinntimero de administrativos, laimportancia personal, profesional y
colectiva de los maestros investigadores.

Lo legal: travesia por mares ambiguos

Los tecndcratas de las secretarias una y otra vez rechazan las
solicitudes de decenas de maestros, que intentan avanzar con
su desarrollo profesional adelantando intercambios o estancias
académicas internacionales, estudios de maestria o de doctorado.
Intentan infructuosamente explicar laimportancia de la cualificacion
en el ejercicio docente; cada carta, llamada o entrevista se cierra
con un jeso no es posible!, jno hay disponibilidad presupuestal! 0
sugiriendo irdnicamente, profe jpida un permiso no remunerado!

Al rastrear entre maestros cuantos habian tenido acceso a esta
“situacion administrativa”, manteniendo la remuneracion estable
durante el término de la comision, para mi sorpresa, Gnicamente
los docentes adscritos al Distrito Capital habian podido estudiar
con comision de estudio remunerada. Maestros de otras regiones
me confesaban, casi resignados, que a ellos les tocd adquirir una
deuda para suplir sus gastos durante el permiso o la comision no
remunerada.

A pesar de que en el decreto 1278 de 2002 establece las comisiones
de estudio como un estimulo a la investigacion e innovacion docente
(Decreto 1278, 2002, articulo 48) y el en articulo 55 describe
las comisiones de estudio remunerada y no remunerada como
una situacion administrativa, identificando de forma general su
otorgamiento (Decreto 1278, 2002, articulo 55). Y en el decreto 2277
de 1979 se eshoza el derecho a las comisiones de estudio en facultades
de educacion nacionales o internacionales y la participacion en
eventos académicos (Decreto 2277, 1979. articulo 43). Esta situacion
se explica debido a que en el 2012 se expidid la Resolucion 2898,
en ella se determina tanto la creacion de Comité Académico para
Comisiones de Estudio (CACE), como se especifica el reglamento
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para elevar las solicitudes de comisiones de estudios'. Seguin Andrés
Cubides, representante sindical ante el CACE, en 2013 se aprobaron
11 solicitudes para adelantar estudios de posgrado, participaciones
en seminarios, investigaciones, conferencias dentro o fuera del pais
(Renovacion magisterial, 2013). Generando un precedente para
|a lucha sindical a nivel nacional que se debe retomar en todos los
departamentos y municipios certificados del pais (Resolucion 2898,
2012).

Ademas de este referente, el Ministerio de Educacion Nacional se
pronuncié sobre el tema, de manera desobligante, endilgando la
responsabilidad del tema a los entes territoriales (Directiva Ministerial
27,2009). Insta a las secretarias de educacion a realizar desde el Plan
Territorial de Formacion Docente un diagndstico de las necesidades
de formacion del magisterio y proyectar y definir los criterios para el
otorgamiento de comisiones de estudio remuneradas. Las preguntas
que surgen: si han pasado 13 afos, ;por qué se ha hecho caso omiso
a estas orientaciones del Ministerio de Educacion? ;Por qué los
gobiernos nacionales, departamentales y municipales no se han
comprometido con la regulacion de este incentivo, como lo establece
el decreto 1278y 22777

Adicionalmente, en el Plan de Desarrollo Municipal de Chia
(2020-2023), en la meta dos se propone “mantener el promedio
de resultados de las pruebas saber del municipio por encima del
promedio nacional durante el cuatrienio” (p. 14) y en el objetivo
nueve eshoza la necesidad de “desarrollar un plan de incentivos a
la gestion docente y directiva durante el cuatrienio” (p. 14). Es decir,
dentro de las politicas aprobadas por el concejo municipal y lideradas
por el actual gobierno municipal esté planteado establecer un plan
deincentivos que implicaria la inclusion de las comisiones de estudios
remuneradas como uno de los elementos constitutivos de dicho plan.

Ademés, el plan de desarrollo “Colombia potencia mundial de la vida
2022-2026", en su componente educacion de calidad para reducir
la desigualdad, en el literal C, dedicado a la dignificacion docente
y desarrollo de la profesion docente plantea que: “Se fortalecerd la
formacion de docentes, directivos docentes, orientadores escolares
con el objetivo de tener una educacion mds contextualizada
que responda a las necesidades de los estudiantes e impacte
positivamente en sus proyectos de vida” (p. 93).

1 En la pdgina web de la secretaria del distrito se encuentran
publicados los requisitos para solicitar comisiones de estudio. Para
ampliacion de este proceso, pueden consultar: bhttps://bogota.gov.
co/servicios/quia-de-tramites-y-servicios/comision-de-estudio-para-
docentes-y-directivos-docentes
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De esta manera estd claro que existe un marco legal, una
normatividad que ampara las comisiones de estudio como un
estimulo a los docentes del sector publico que les permita continuar
con su formacidn profesional y desarrollar sus proyectos académicos,
para que, en las condiciones dptimas, puedan enfocar su tiempo y
energia en el desarrollo de sus objetivos académicos e investigativos,
como ocurre con los docentes universitarios en su afio sabdtico. De
esta forma no pueden existir excusas administrativas para sequir
obstaculizando o negando la posibilidad de que los maestros sigan
incursionando en el campo académico, aportando su vision singular,
ungidos con la préctica pedagdgica, que les da una vision aplicada,
desde el aula, que aporta considerablemente a las discusiones
académicas sobre la pedagogia.

El trabajo intelectual desde un maestro de
escuela

Ante este panorama legal, se hace indispensable que las Secretarias
de Educacion y el Ministerio de Educacién Nacional conminen a
regular los procesos de asignacion de comisiones de estudio como
un impulso a los programas de formacion avanzada, estableciendo
criterios, cronogramas y presupuesto, para dar viabilidad a este
incentivo como parte del avance en la lucha por los derechos
colectivos del magisterio. Su regulacion permitird la participacion
transparente y equitativa

Las comisiones de estudio remuneradas permiten al maestro
centrar su tiempo en el trabajo investigativo, sea trabajo de campo,
documental, autobiogrdfico o experimental, que redundara en
trabajos de alto nivel y rigurosidad que, a mediano y largo plazo,
impactaran la practica docente y las politicas pdblicas en educacion,
en especial a nivel local.

Este proceso abrird un camino para la consolidacién de un politica
municipal y nacional de investigacion en educacion que impulse la
creacion de centros de investigacion en todo el territorio nacional,
robusteciendo propuestas innovadoras de los maestros y maestras,
muchas veces ahogadas por la rutina escolar y por el tramite
burocratico al interior de la escuela, u obstaculizadas por la falta de
vision de los directivos docentes.

Motivara la realizacion de procesos académicos serios que no sélo
se enfoquen en la obtencién de un titulo para ascender, sino que
estimulen la produccién pedagdgica y disciplinar desde la préctica
docente, desprendiéndonos de la concepcion del maestro funcionario,
dedicado a una labor que lleva a cabalidad en compensacion por un
salario, para resignificar la funcion social y la pretension intelectual
del maestro como agente de cambio, como eje de su comunidad: el
maestro como un sujeto reflexivo de su practica y de su labor.
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Este giro descentrard la idea de la rutina escolar como un espiral de
repeticion y de lamentacion para posicionarla como un espacio de
creacion y de innovacion, redescubriendo la potencia de la escuela
como un lugar de encuentro de seres humanos. Humanizar la escuela,
para que sea un escenario de aprendizaje para maestros, estudiantes
y directivos, que les permita ver el trabajo diario y cotidiano que
descartamos por minimizar su impacto. Convertirlo en un punto de
partida para aquellos ejercicios, actividades, estrategias que cada
ano perfeccionamos y constantemente retroalimentamos, y pueden
convertirse en una pregunta de investigacion que resignifique
la ensefianza de nuestras disciplinas, o que direccione el trabajo
interdisciplinar en la escuela.
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Conclusiones
En el anterior texto, intenté mostrar la forma en que en la escuela, en

el corazon del maestro, anidalaidea de que su trabajo es fundamental
para la sociedad, y necesita y aspira tener un espacio en el estrecho
mundo intelectual, reservado para otros profesionales. Demostrar
que el trabajo en las aulas puede producir nuevas formas de ver la
ciencia, la historia y el saber pedagdgico. Evidenciar que él es duefio
de un saber producto de su formacién permanente y de su practica.

Por otra parte, la legislacion y su ambigiiedad tiende a oponer
resistencia a los espacios genuinamente académicos, donde los
maestros que adelantan sus investigaciones, proyectos pedagdgicos
e iniciativas disciplinares desde sus aulas encuentran vacios legales
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Resumen

El avance de la Inteligencia Artificial (IA) en la
educacion presenta tanto oportunidades como
desafios. Es vital preparar a los estudiantes
para usar la IA de manera ética y efectiva,
enfatizando habilidades del siglo XXI como el
pensamiento critico y la autorregulacién. Desde
la infancia, se debe educar sobre la IA, no solo
desde una perspectiva técnica sino también
ética. Los docentes deben estar capacitados
para integrar la IA en el aula, promoviendo su
uso responsable y evitando dependencias. Las
politicas publicas y la cultura educativa deben
reflejar la importancia de la IA, considerando
aspectos éticos, técnicos y culturales. La
adaptabilidad y el aprendizaje continuo son
esenciales en esta era digital. La IA no es solo
una herramienta técnica; tiene implicaciones
culturales y sociales que deben ser abordadas
en el curriculo educativo.

Palabras clave: inteligencia artificial,

emociones, educacion, resistencia, ensefianza,
aprendizaje, ética.
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Abstract

The advancement of Artificial Intelligence
(Al) in education presents both opportunities
and challenges. It is vital to prepare
students to use Al ethically and effectively,
emphasizing 21st century skills such as
critical thinking and self-regulation. From
childhood, education about Al should focus
not only from a technical perspective butalso
an ethical one. Teachers should be trained to
integrate Al in the classroom, promoting its
responsible use and avoiding dependencies.
Public policies and educational culture
should reflect the importance of Al,
considering ethical, technical and cultural
aspects.  Adaptability and continuous
learning are essential in this digital era. Al is
not just a technical tool; it has cultural and
social implications that must be addressed in
the educational curriculum.

Keywords: artificial intelligence,
emotions, education, resilience, teaching,
learning, ethics.
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Resumo

0 avanco da Inteligéncia Artificial (IA) na
educacdo apresenta tanto oportunidades
quanto desafios. E fundamental preparar
0s alunos para usar a A de forma ética
e eficaz, enfatizando as habilidades do
século XXI, como o pensamento critico e a
autorregulacdo. Desde a primeira infancia,
a |A deve ser educada ndo somente a partir
de uma perspectiva técnica, mas também de
uma perspectiva ética. Os professores devem
ser treinados para integrar a IA na sala de
aula, promovendo seu uso responsavel
e evitando dependéncias. As politicas
publicas e a cultura educacional devem
refletir a importancia da IA, considerando
05 aspectos éticos, técnicos e culturais. A
adaptabilidade e o aprendizado continuo
sao essenciais nesta era digital. A 1A ndo é
apenas uma ferramenta técnica; ela tem
implicacbes culturais e sociais que precisam
ser abordadas no curriculo educacional.

Palavras-chave: inteligéncia artificial,
emogdes, educacdo, resiliéncia, ensino,
aprendizado, ética.
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La IA transforma y supera los retos globales de la sociedad y mejora
las condiciones de vida de las personas en su cotidianidad. La era de
la inteligencia artificial (IA) trae consigo enormes oportunidades
y desafios para la educacion. Sin embargo, también plantea
numerosos riesgos y retos que atin no se han superado en los debates
sobre politicas y marcos reglamentarios. Puede ser una herramienta
de apoyo educativo y preparacion para este futuro, saber de su
creacion, comprender los conceptos bdsicos que la conforman, sus
aplicaciones, implicaciones y limitaciones permitiran utilizar la IA de
manera efectiva, responsable y ética.

Se hace necesario capacitar a la comunidad educativa en el uso de
esta herramienta tecnoldgica de manera adecuada y responsable.
Esto implica cultivar habilidades y competencias esenciales en
los alumnos para promover el pensamiento critico, empatia,
autorregulacion y metacognicion, la gestion emocional junto a una
comunicacion asertiva entre otros; ademas, es importante analizar
y cuestionar cdmo y por qué se utiliza la IA en diferentes contextos.

A las manos de quién llegue esta reflexion, le hago una cordial
invitacion para que la analice, corrija, disfrute y mejore respecto a la
aplicacién de eventos y momentos que permitieron la construccion
sistematica del articulo, una meditacion desarrollada entre muchas
en una de las instituciones pdblicas de este hermoso territorio, que
busca mejorar las condiciones emocionales, personales, académicas,
sociales, culturales de sus estudiantes; ejercicio alcanzado por medio
de una reflexion, que pretende motivar a muchos docentes y a la
comunidad educativa en general a visibilizar cada vez mds retos
educativos que enriquezcan el trabajo formativo de la sociedad
y busquen reconocimiento a través de procesos rigurosos para
reconstruir, desaprender y comprender que estamos en constante
evolucién y no debemos temer a los cambios.

No hay mal que por bien no venga. .. No debemos olvidar el valor
interpersonal de nuestras acciones (Profes GPT- Originales).

Objetivo

El objetivo de esta reflexion es analizar la situacion actual del uso de
las IA en el contexto escolar de los estudiantes entre nueve y dieciséis
afos de la I. E. Laura Vicua, asi como su posible repercusion con los
estados emocionales, fortaleciéndoles pedagégicamente para evitar
el uso desmedido e inapropiado de estas tecnologias.

Planteamiento de la problematica de la
investigacion

Enlaactualidad, las situaciones de soledad que presentan muchos de
los estudiantes trascienden a la parte emocional y se han convertido
en un tema de creciente preocupacion por los posibles efectos en

Chiuco Cabco - ISSN: 2954-6559 - Volumen 2, No. 1 (enero-diciembre de 2023) p.p. 91-99

s de las maravillas (A de artificial), un sincero relato de aprendizajes interhumanos donde el limite dard
sentido a la vida. Reflexionando desde la pedagogia en la era de la inteligencia artificial

su salud mental. La depresion entre los jévenes es ya una realidad
alarmante que requiere abordajes innovadores y efectivos.

La extralimitacion en la conexion virtual desdibuja el sentido de
la vida y la realidad formativa, generando en los estudiantes una
interrupcion emocional. La falta de interaccién con sus pares produce
alteraciones emotivas, al no saber a quién acudir o qué ruta de apoyo
seguir. Eventualmente, se pierde la intercomunicacion social y se
crea dependencia con una irrealidad, en la bisqueda de un sentido
de vida, al tratar de resolver dudas, inquietudes y problematicas
propias de su edad, causando aislamiento en la busqueda de
reconocimiento y gratificacion y escuchando solo lo que desean. En
esas interacciones, aisladas de lo real, se pierde la posibilidad de
emplear estas tecnologias como complemento para su formacion
integral y proyeccion de vida.

Sin embargo, la evolucién tecnoldgica y la creciente presencia de la
Inteligencia Artificial (IA) en diversos aspectos de la vida cotidiana
abren nuevas posibilidades para enfrentar este desafio. No obstante,
es esencial reflexionar sobre cdmo esta herramienta se integra con
la narrativa y las estrategias tradicionales que han sido utilizadas
histdricamente para mejorar el bienestar emocional de los nifios y
adolescentes.

La soledad en la que viven algunos estudiantes puede tener
consecuencias devastadoras en su desarrollo académico, social y
emocional. Abordar este problema desde una perspectiva preventiva
esfundamental para evitar que los sintomas empeoren y se conviertan
en afecciones crénicas. La IA, con su capacidad para analizar datos y
patrones, ofrece oportunidades para identificar tempranamente el
riesgo y los signos de alerta de depresion en estudiantes. Mediante
el monitoreo de interacciones en linea, patrones de comportamiento
y lenguaje, la IA puede alertar a los profesionales de la salud y
educadores sobre posibles problemas emocionales, permitiendo
intervenciones oportunas.

Histéricamente, como docentes, el didlogo asertivo, propio de
nuestro quehacer diario, ha sido un medio poderoso para explorar
emociones y conectar con las experiencias humanas. Mediante éste,
se forma en valores y se orienta, a través de vivencias, ensefianzas
y constante escucha, para estimular la empatia y el entendimiento
emocional en los nifios y adolescentes, ayudéndolos a enfrentar sus
propios desafios internos. En el proceso pedagdgico, a través de la
identificacion de situaciones, los jovenes pueden encontrar formas de
lidiar con sus emociones y encontrar esperanza.

Actualmente, vivimos en una era de avances tecnoldgicos sin
precedentes, en la que la inteligencia artificial (IA) se presenta como

el el lienl

(¢



OO NI

Alicia en el pais de las maravillas (A de artificial), un sincero relato de aprendizajes interhumanos donde el limite dara
sentido a la vida. Reflexionando desde la pedagogia en la era de la inteligencia artificial

un instrumento revolucionario, con el potencial de transformar
aspectos de nuestra vida cotidiana, incluida la educacién. A pesar de
los aspectos positivos prometedores que brinda, la adopcion de la IA
en la educacion ha enfrentado retos significativos.

En la Institucion Educativa Laura Vicuiia de Chia, Cundinamarca, se
observa que muchos de los estudiantes no utilizan adecuadamente
las herramientas de IA, porque no cuentan con la suficiente instruccién
para su buen uso y las orientaciones epistemoldgicas y pedagdgicas
curriculares atn no incluyen contenidos relacionados, que al ser
implementados por los docentes permitirian quiar a los estudiantes
en cuanto al manejo beneficioso de esta tecnologia en su proceso
formativo. Lanovedad en suaplicacion resulta compleja, dificultando los
procesos de andlisis e interpretacion en los estudiantes; desmotivados
por el esfuerzo que ello conlleva, se induce a los estudiantes a recurrir a
lainmediatez para consequir la informacion.

Esta situacion resalta la necesidad de abordar la discrepancia entre
los beneficios potenciales de la IA y su subutilizacién por parte de la
comunidad estudiantil. Aunque existen investigaciones que destacan
estos beneficios en la educacion, la percepcion de un latente peligro y
|a falta de incorporacion en los curriculos vigentes sugieren que queda
un largo camino por recorrer para su adopcion adecuada y responsable.

Este articulo, propone una estrategia de investigacion basada en una
revision bibliografica exhaustiva y en la observacion participante,
con el objetivo de reflexionar sobre la evolucién pedagdgica, la cual
deberia estar acorde a los desafios actuales del desarrollo de las nuevas
tecnologias. En dicha estrategia se identifican conceptos, caracteristicas
y beneficios de la IA, exponiendo especificamente sus beneficios en
el contexto escolar y cdmo promover su uso adecuado y responsable,
siendo los docentes una especie de chatbots humanos a quienes los
estudiantes recurran con mayor frecuencia que a los chatbots virtuales.

Esta reflexion busca contribuir al conocimiento existente, servir como
guia para profesionales y autoridades educativas, generar un anlisis
critico sobre la poca motivacion que existe hacia la adopcion de la IA
en la educacion, proponer estrategias para superar estos desafios
y fomentar un cambio en la percepcién de la comunidad educativa
respecto a la utilizacion de la IA, promoviendo su inclusion en los
curriculos y prdcticas pedagdgicas.

El avance tecnoldgico ha transformado mdltiples aspectos de la
vida diaria, desde cémo nos comunicamos hasta cdmo trabajamos y
aprendemos. La inteligencia artificial () es uno de los componentes
mads prominentes de la cuarta revolucién industrial, caracterizada por
el avanzado desarrollo tecnoldgico e industrial, impulsado por mayores
volimenes de datos, computadoras potentes y econdmicas, analisis
de datos de procesos y mejor interaccion entre personas, maquinas,
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robots e impresoras 3D (Rosales, 2018). La IA se refiere a algoritmos
en programas informdticos que replican el funcionamiento cerebral
humano, permitiendo que un sistema de IA perciba su entorno,
procese informacion, saque conclusiones e infiera nuevas conclusiones
no preprogramadas (Rosales, 2018). Esto ha llevado a avances
significativos en multiples sectores, incluida la educacion, donde la 1A
tiene el potencial para facilitar el aprendizaje y ensefianza.

Sin embargo, a pesar del potencial de la IA para contribuir al progreso
educativo, existe poca motivacion en algunos sectores. Ademds, en la
cotidianidad, existe la creencia de que el uso de la |A es una practica
errénea y perjudicial, la cual no permite un aprendizaje adecuado
en el estudiante, todo ello sustentado por recientes alertas emitidas
desde grandes industrias tecnoldgicas a nivel global.

Este planteamiento problemdtico contrasta con multiples
investigaciones y directrices internacionales que resaltan el potencial
de la IA para mejorar la educacion. La UNESCO, por ejemplo, destaca
el papel tridimensional de Ia IA en la educacién, que incluye aprender
con la IA, aprender sobre la IA y prepararse para la IA (UNESCO,
s.f). Ademds, el Instituto Nacional de Transparencia, Acceso a la
Informacidn y Proteccion de Datos Personales (2022) describe la IA
como un campo que combina ciencia informatica y conjuntos de datos
robustos para resolver problemas, incluidos problemas educativos.

Las consideraciones tedricas subyacentes a este problema incluyen
el paradigma constructivista y el pensamiento complejo. El
constructivismo sugiere que el conocimiento nuevo se construye
a partir del ya existente y que el aprendizaje es un proceso activo,
subjetivo y dindmico (Trujillo, 2017). El pensamiento complejo, por
otro lado, implica una comprension multidimensional, interactiva y
aleatoria de los eventos, teniendo en cuenta tanto el todo como las
partes que lo constituyen (Ramirez y Abdo, 2013). Ambos enfoques
sugieren que la tecnologia, incluida la 1A, puede ser una gran
herramienta para motivar y hacer mas sencillo el aprendizaje activo,
reflexivo y contextualizado.

La falta de inclusién de la IA en los curriculos sugiere una brecha
significativa entre la teoria y la practica educativa actual. Esta brecha
puede tener implicaciones negativas en la calidad de la educacién
proporcionada a los estudiantes, al introducirse o perderse en este
mundo alterno, llegando a desdibujar la realidad; de la misma forma,
esta brecha repercute en la adecuada preparacidn de los estudiantes
para tiempos cada vez més exigentes, con altos estandares de
conocimiento del mundo digital.

Por lo tanto, es fundamental investigar las causas subyacentes de
esta problematica y buscar formas de abordarla para maximizar el
potencial educativo de la IA.
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Metodologia

Este capitulo describe detalladamente la metodologia empleada
pararealizar lareflexion hacia lainnovacién pedagégica, enrelacion
con el buen manejo de la inteligencia artificial (IA) en la institucion
educativa Laura Vicuina del municipio de Chia, Cundinamarca.
Dado que se trata de un articulo de reflexion con una perspectiva
analitica, se emplearon métodos cualitativos, especificamente la
observacion participante y la revision bibliogréfica, para recolectar
la informacidn necesaria.

Poblacion de estudio

La poblacién objeto de estudio fueron los estudiantes con edades
comprendidas entre nueve y dieciséis anos de la institucion
educativa Laura Vicufia. Se eligié este grupo de edad porque
los estudiantes en este rango estdn en una etapa crucial de su
desarrollo educativo y cognitivo, y es fundamental comprender
cdmo la falta orientacion en el uso de la IA y el desconocimiento
al limite respecto al uso de esta tecnologia pueden afectar su
aprendizaje en una inadecuada preparacion para el mundo digital.

Observacion participante

La observacion participante implica una participacion
especialmente activa de la investigadora en el entorno que estd
estudiando. En este caso, se realizd observacién participante en
diferentes clases, actividades y espacios educativos propicios
para indagar sobre el manejo que continuamente tienen los
estudiantes en la institucion educativa Laura Vicuha de las
diferentes aplicaciones tecnoldgicas disefiadas para navegar con
IA, para asi comprender cémo manejan estas aplicaciones, que no
siempre estan enfocadas en lo académico (proceso positivo para
complementar la ensefianza-aprendizaje); queriendo identificar
cualquier posible desmotivacién generada por el uso de IA.

Revision bibliografica

La revision bibliogréfica implicd la consulta y anélisis de diversos
documentos, tanto tedricos como empiricos, relacionados con la IA
en educacion, el manejo inadecuado en el campo de la innovacién
tecnoldgica, y las implicaciones del desmejoramiento en la
salud mental de los estudiantes al no incluir la IA en el curriculo
educativo como proceso cuyo uso y requlacion resulta conveniente
para el enriquecimiento de saberes. Esta revision incluy6 articulos
cientificos, informes de organizaciones internacionales, libros y
otros documentos relevantes.

Reflexion: preparacion de los estudiantes
para el uso de lalA de forma adecuada y
responsable
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La era de la inteligencia artificial (IA) trae consigo enormes
oportunidades y desafios para la educacién. Para aprovechar al
maximo las posibilidades de uso de la IA, es necesario preparar
a los estudiantes para usar esta tecnologia de manera adecuada
y responsable. Esto implica cultivar en ellos habilidades y
competencias esenciales, como el pensamiento critico, la
autorregulacion y la metacognicién, que les permitirdn utilizar la
IA de manera efectiva y ética.

Promoviendo habilidades del siglo XXI

Enunmundo cada vez mds dominado por lainnovacién tecnolégica,
es primordial que los estudiantes desarrollen habilidades del siglo
XXI, como el pensamiento critico, manejo del tiempo y resolucion
de problemas; teniendo en cuenta los elementos propios
que acompafan las emociones, la resiliencia y adaptabilidad
en el entorno, socializacion entre pares, la colaboracion vy
autorregulacion, los limites, deberes y derechos y, por supuesto,
la alfabetizacion digital. Estas habilidades no solo son esenciales
para el uso adecuado y responsable de la IA, sino que también son
fundamentales para navegar en un mundo interconectado. Las
instituciones deben incorporar estas habilidades en su curriculo
desde la primera infancia, e instruirles en una mentalidad de
evolucion y adaptabilidad que les serd de vital importancia en el
futuro. Ademds de una educacion estructurada en habilidades socio-
emocionales, cruciales para desarrollar empatia y responsabilidad
social y otros aspectos fundamentales para el uso ético de la IA.

Educacion en IA desde la infancia

La IA esta transformando ampliamente la sociedad en muchos
aspectos. El desarrollo globalizado, producto de las vivencias diarias
y cotidianas de los territorios, permite combinar los principios
antropoldgicos y de la psicologia para estudiar la interaccion
de los seres humanos con entes artificiales creados mediante
sistemas o formatos digitales. Esto facilita numerosas lecturas
de las necesidades e intereses que presentan los estudiantes y
que deben ser estudiados y analizados minuciosamente. Se hace
necesario proyectar objetivos claros respecto a las orientaciones
suministradas, preparandolos para una nueva era digital; esto
no significa ensefiar programacion, es deber de los docentes
orientar el conocimiento hacia las competencias de un aprendizaje
significativo sobre el origen de la IA, conceptos bésicos de la
misma; los cuidados, las contradicciones y restricciones generadas
por un mal uso. Es necesario fomentar una mentalidad critica
sobre el uso de la IA, y promover en los estudiantes el debate
del cdmo y por qué se utiliza en contextos determinados.
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Fortalecer la ética y la responsabilidad ante la IA
Resulta primordial que los estudiantes comprendan las implicaciones
éticas dela|A ante laabundancia de informacion personal suministrada,
resultado de la vinculacion voluntaria al utilizar estas aplicaciones; por
lo tanto, es urgente incorporar la ética de la 1A en el curriculo; avivar
debates y reflexiones sobre temas como la privacidad, la tolerancia;
la justicia, la comunicacion asertiva, la resiliencia; el compromiso y
las responsabilidades propias de la innovacion digital. La IA tiene
un gran potencial de apoyo para el bien, al ser trabajada de manera
segura y responsable. El fortalecimiento ético y responsable debe estar
centrado en el uso adecuado de los algoritmos que la conforman y
las implicaciones de sus acciones al cambiar su comportamiento en
funcion de las circunstancias propias de la era digital.

Adaptabilidad y aprendizaje continuo

En un mundo de constante cambio, la adaptabilidad y el aprendizaje
continuo son habilidades esenciales para superar las barreras. Los
estudiantes deben aprender sobre las variables cambiantes que
generalanuevaherramienta de apoyo pedagdgico (IA), paraenfrentar
los desafios mientras se construye un aprendizaje significativo, ellos
deben saber sobre los cuatro principios de la Psicologia Artificial para
interactuar adecuadamente con |A.

Curiosidad o instinto del conocimiento: las ansias por aprender. El
estudiante busca precision (agilidad), rapidez; esto es un aprendizaje
automatico, sustituyendo la falta de un aprendizaje profundo,
adormeciendo el trabajo neuronal propio del cerebro.

La experiencia emocional: investigaciones cientificas corroboran que
las emociones juegan un papel importante en la inteligencia. La
complejidad humana supone comportamientos, emociones bésicas
propias de las experiencias reales que crean patrones de conducta,
por ello la contrariedad de la emocion de la virtualidad, al asemejarse
a experiencias no vividas.

Comprension de procesos mentales: tener conciencia de si mismo
y los procesos mentales que desarrolla, algo tan simple como ser
consciente de sus pensamientos.

La IA como mdquina se alimenta de conceptos, por asi decirlo,
sistemdticamente.

El aprendizaje interhumano: todos somos una cadena de
construcciones y deconstrucciones culturales y sociales propias de
nuestros territorios y contextos, por ello; aprender de los nuestros
junto a las huellas emocionales, producto de las vivencias y de la
integracion normal propia de la humanidad, somos notoriamente
diferentes. La |A no tiene empatia, lazos de consanquinidad, afinidad,
hermandad.
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Incorporacion de IA a la cultura local

La IA no es moda, o solo una herramienta técnica; la IA es un
avance que tendrd implicaciones culturales y sociales en grupos
subrepresentados y en la comunidad en general. Es importante que
la formacion en IA tenga en cuenta el contexto local. Esto significa
no solo ensenar los conceptos técnicos de la IA, todo lo contrario, es
aceptar la posibilidad de crear Chatbots, no para comunicaciones
confidenciales, o para visualizarse en un mundo irreal y de fantasia,
sino como asesores virtuales de administracion y andlisis, que pueden
predecir o direccionar técnicamente las capacidades propias de los
humanos, buscando una disminucién en el tiempo de ejecucién
y mejorando los procesos de entendimiento de los sistemas de
produccion propios de la evolucion del mundo natural.

Ademds, es importante fomentar la diversidad y la inclusién en el
campo de IA.

En la Institucion Educativa Laura Vicufia, donde ya se fomentan
valores como la inclusion, la participacion y el respeto por la
diversidad y la interculturalidad, se tiene una base sélida sobre
la cual se pueden construir procesos educativos a partir de
la implementacion de la IA. A nivel educativo, es un desafio
importante pero necesario orientar a los estudiantes para el uso
adecuado y responsable de la IA. Cultivar habilidades basicas
a partir de la ética virtual y promover la adaptabilidad y el
aprendizaje significativo continuo. Al hacerlo, se les ayuda al
aprovechamiento maximo de las oportunidades que brinda esta
herramienta, mientras navegamos por sus desafios éticos y sociales.

Preparacion del docente para la promocion

y ejecucion de la IA previniendo el uso
inadecuado de la misma en la poblacion
educativa

La era de la inteligencia artificial (IA) ha traido consigo una ola
de innovaciones y posibilidades que estan transformando varios
sectores de la sociedad, incluido el educativo; no debemos permitir
que los chathots desplacen al ser humano y en nuestro caso a los
docentes; en la medida que las instituciones educativas exploran
formas de integrar la IA en sus programas y précticas, surge una
cuestion crucial: jestan los docentes adecuadamente preparados
para promover y ejecutar la IA en el aula? Este subcapitulo reflexiona
sobre laimportancia de la capacitacion y preparacion de los docentes
para implementar y utilizar la IA como una herramienta vélida en la
adquisicion del conocimiento, desarrollando iniciativas y enfrentado
los desafios asociados a la exploracion de estos nuevos espacios de
conocimiento, que deben dar un uso aceptable a estas tecnologias
dentro de las normas gubernamentales establecidas.
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Importancia de la preparacion del docente
Laincorporacion dela IA en el contexto educativo no es simplemente un
asunto de adoptar nuevas tecnologias; implica un cambio fundamental
en el modo de ensefar y aprender. La IA tiene el potencial de
personalizar la educacion, facilitar retroalimentacion y el mejoramiento
del desempefo del estudiante, libera tiempo del docente para
encaminar en su ensefianza al fortalecimiento de aspectos de apoyo
humano (reciprocidad y solidaridad). Sin embargo, para aprovechar
estos beneficios, es esencial que los docentes estén adecuadamente
capacitados en las competencias necesarias para educar al estudiante
respecto al avance tecnoldgico de IA, enalteciendo lo que los seres
humanos hemos aprendido, solo que en esta evolucién los procesos de
almacenamiento de la informacion se han modernizado, por lo tanto,
las personas no deben generar dependencia alguna con la maquina.

Promocion del uso responsable y adecuado

El ministro de educacién, Marco Antonio Avila, junto con otras
autoridades, presentaron la “Guia docente: cdmo usar ChatGPT para
potenciar el aprendizaje activo’, un documento que proporciona un
marco de accion y orientaciones para docentes, estudiantes y familias.
La guia subraya la necesidad de establecer reglas claras y supervisién
parael usodelalA, y destaca laimportancia del juicio critico por parte
de los docentes. Cabe resaltar la necesidad de que los docentes estén
listos para ofrecer una guia a cada estudiante en la utilizacion de la IA,
sin confiar ciegamente en la informacidn proporcionada.

Fomento del pensamiento critico y creativo

La guia también sefiala que aplicaciones como ChatGPT puede ayudar
a generar ideas para la planificacion de clases, diversificar los métodos
de evaluacion y fomentar el pensamiento critico y creativo entre los
estudiantes. Para lograr estos objetivos, es esencial que los docentes
orientemos de manera innovadora y comprometida en cémo utilizar
la IA para potenciar el aprendizaje activo y la autonomia de los
estudiantes.

Prevencion de la Reproduccion de Estereotipos y Sesgos. Martin
(aceres, director del Centro de Innovacién de Mineduc, sefial6 que las
respuestas de ChatGPT pueden ser incorrectas, imprecisas o sesgadas,
y existe el riesgo de que reproduzca estereotipos de género. Por lo
tanto, es fundamental que los docentes estén preparados para evaluar
criticamente las respuestas de la IA y promover la igualdad de género.

Desafios y consideraciones para la preparacion
de los docentes

Desarrollo de habilidades para trabajar con la IA. A medida que la IA
se integra mds en el aula, los docentes necesitaran adquirir nuevas
habilidades para trabajar con ella. Esto incluye capacitaciones para
entender cémo funcionan las herramientas de IA, cdmo pueden ser
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utilizadas para mejorar el aprendizaje, y cmo evaluar criticamente a
partir de perspectivas concretas.

Revision de las funciones de los docentes

La UNESCO sefiala que a medida que las herramientas de IA se hagan
cargo de las tareas de transmisién de conocimientos, los docentes
desempefaran un papel de aprovechamiento en ciertas areas. Esto
requerird una revision estratégica de cémo la IA podria transformar
las funciones de los docentes y cdmo estos podrian prepararse
de mejor forma para trabajar en entornos educativos con fuerte
presencia de IA.

Etica y privacidad

La utilizacion de la IA en la ensefianza plantea cuestiones éticas,
como la privacidad de los datos de cada estudiante y la posibilidad
de que la IA reproduzca sesgos existentes. Los docentes deben estar
preparados para abordar estos desafios éticos y garantizar un uso
responsable y adecuado de la IA.

Laintegracion de la IA en el dmbito educativo trae consigo numerosas
oportunidades para mejorar la calidad de la educacién y fomentar el
desarrollo de habilidades esenciales para el siglo XXI. Sin embargo,
para aprovechar plenamente este potencial, es crucial que los
docentes estén adecuadamente preparados para promover y ejecutar
la 1A en el aula. Esto implica no solo adquirir nuevas habilidades y
conocimientos, sino también abordar cuestiones éticas y promover
un uso responsable y adecuado de la IA. La “Guia docente: como usar
ChatGPT para potenciar el aprendizaje activo” es un paso importante
en esta direccion, pero se necesitardn esfuerzos continuos y
colaborativos para garantizar que haya una preparacion en el ambito
docente para la era de la IA en la educacion.

Politicas publicas y cultura del uso adecuado
delalA

Enlaeraactual, caracterizada por avances tecnolégicos exponenciales
y una creciente dependencia de la inteligencia artificial (IA), es
imperativo que las autoridades y la comunidad educativa actden de
manera conjunta y responsable para garantizar un uso adecuado de
la IA en el dmbito educativo. Este subcapitulo analiza las politicas
publicas existentes y propone una cultura de uso adecuado de la IA
en la educacion.

Politicas publicas existentes

La UNESCO, en el marco del Consenso de Beijing, ha elaborado
una guia titulada “Inteligencia artificial y educacién: Guia para los
encargados de formular politicas” que tiene como objetivo crear una
vision comun de las oportunidades y desafios de la IA en la educacion
y de sus consecuencias en términos de competencias bdsicas
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necesarias en la era de la IA. Este documento puede ser utilizado por
especialistas y profesionales de las comunidades de encargados de
formular politicas y del dambito educativo (2021, p. 2).

Ademas, el Ministerio de Educacion de Chile anuncié la actualizacion
curricular para incorporar contenidos ligados a las tecnologias
digitales de forma transversal en el curriculum. El subsecretario de
Telecomunicaciones, Claudio Araya, enfatizd la importancia de dotar
a las personas de herramientas digitales desde la infancia para evitar
la marginacién en la nueva sociedad digital. Para concretar esta
modernizacion, se convocard a una mesa de expertos compuesta
por representantes del sector publico, privado y de la sociedad
civil para formular recomendaciones de nuevos contenidos, tales
como programacion, inteligencia artificial y machine learning, a ser
considerados en el nuevo curriculum.

Cultura del uso adecuado y responsable de la
IA

(apacitacion y Formacion Continua. Es fundamental que los docentes
y otros profesionales de la educacion reciban formacién actualizada
sobre el uso adecuado y responsable de la IA. También es necesario
fomentar una mentalidad de aprendizaje sistemdtico y adaptabilidad
para mantenerse al dia con los avances tecnoldgicos.

Inclusion de contenidos de IA en el curriculo

La inclusion de contenidos relacionados con la IA en el curriculo
es fundamental para garantizar que los estudiantes adquieran
habilidades digitales desde una edad temprana. Esto incluye
conocimientos bésicos sobre programacion, machine learning e
inteligencia artificial, asi como una comprension critica de sus
aplicaciones, limitaciones y posibles sesgos en el procesamiento de
la informacion.

Conclusion

El advenimiento de la inteligencia artificial (IA) ha presentado una
serie de oportunidades y desafios para la educacién en el siglo XXI.
A lo largo de este articulo, hemos reflexionado sobre la necesidad
inminente de la innovacién pedagdgica en la era de la IA, analizando
la importancia de la preparacion docente para ensefar y aceptar
el uso de la IA como herramienta vdlida para la adquisicion de
conocimiento que cuide las emociones y la tranquilidad mental de los
estudiantes, y revisando las politicas publicas para laimplementacion
y uso adecuado de la IA en la educacion.
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Fomento de la ética y la responsabilidad

Es esencial promover una cultura de ética y responsabilidad en
el uso de la IA. Esto incluye garantizar la privacidad de los datos
de los estudiantes, evitar la falta de comprensién en base a los
pensamientos y sensaciones que se crean por la informacién que
se percibe y fomentar el uso de la IA para promover la igualdad y la
inclusion.

Participacion de todos los actores

La implementacién adecuada y responsable de la IA en la educacién
requiere la participacion activa de todos los actores involucrados,
incluidos los docentes, los estudiantes, los padres, los encargados
de formular politicas y los representantes del sector privado y de la
sociedad civil.

Para garantizar un uso apropiado y responsable de la IA en la
educacion, es necesario adoptar una cultura de uso adecuado
que incluya la capacitacion y formacién continua; la inclusion
de contenidos de IA en el curriculum, el fomento de la ética y la
responsabilidad, y la participacion de todos los actores involucrados.
Las politicas publicas existentes, como la guia de la UNESCO y
la actualizacién curricular anunciada por Chile por medio de su
Ministerio de Educacion, son pasos importantes en esta direccién
a nivel latinoamericano, pero se requerird un esfuerzo continuo y
colaborativo para garantizar que la IA se utilice de manera adecuada
y responsable en la educacion.

La reflexion sobre la innovacién pedagdgica en la era de la IA es
esencial para asegurar que los educadores y estudiantes estén
provistos con las habilidades y competencias necesarias para navegar
en esta nueva era digital. La capacitacion y preparacion docente es
fundamental para garantizar que los educadores puedan integrar
efectivamente la IA en sus practicas de ensefianza, y para fomentar
una actitud positiva hacia la adopcidn de estas tecnologias. Ademds,
la creacion de politicas pablicas y una cultura de uso adecuado y
responsable se hace vital, para asegurar que su implementacion en
la educacidn sea favorable para todos los involucrados.
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En dltima instancia, la adopcién y adaptacion a la IA en el &mbito
educativo requiere un enfoque holistico que involucre a todos los
actores del sistema educativo: docentes, estudiantes y padres, los
encargados de formular politicas, los representantes del sector
privado y de la sociedad civil. Es necesario que se fomente una cultura
ética, responsabilidad e inclusion en el uso de la IA, y que se realicen
esfuerzos continuos para asegurar que la IA se utilice de la mejor
forma posible.

La IA tiene el potencial de transformar la educacion de maneras
significativas y positivas, pero solo si se abordan de manera proactiva
y consciente los desafios que presenta.

Referencias

Instituto Nacional de Transparencia, Acceso a la Informacion y
Proteccion de Datos Personales. (2022). Recomendaciones para el
tratamiento de datos personales derivado del uso de la inteligencia
artificial. https://home.inai.org.mx/wp-content/documentos/
DocumentosSectorPublico/RecomendacionesPDP-IA.pdf

Ramirez, C. y Abdo, T. (2013). Una Mirada a las Teorias y Corrientes
Pedagdgicas. Colegio Nacional Técnico-Pedagdgico. https://
bibliospd.files.wordpress.com/2016/01/una-mirada-a-las-teorias-
y-corrientes-pedagogicas.pdf

Rosales, G. (2018). Inteligencia Artificial Problemdtica o Beneficio para
las Naciones. Instituto de Investigaciones Estratégicas de la Armada

Chiuco Cabco - ISSN: 2954-6559 - Volumen 2, No. 1 (enero-diciembre de 2023) p.p. 91-99

Este articulo ha buscado contribuir a esta conversacién importante,
reflexionando sobre los aspectos criticos que deben ser considerados
para garantizar una implementacién adecuada y responsable de
la IA en la educacion. Siguiendo adelante, sera crucial mantener
un didlogo abierto y continuo sobre estos temas, y trabajar
colaborativamente para crear un futuro educativo que sea inclusivo,
equitativo, intercultural y eficaz para todos.

de México. https://cesnav.uninav.edu.mx/cesnav/ININVESTAM/docs/
docs_opinion/do_15-18.pdf

Trujillo, L. (2017). Teorias Pedagdgicas Contempordneas. Fondo
Editorial Areandino. https://core.ac.uk/download/pdf/326425474.
pdf

UNESCO. (2021). Inteligencia Artificial y Educacion. Guia para las
personas a cargo de formular politicas. UNESCO.

UNESCO. (s.f.). La Inteligencia Artificial en la Educacion. https://
es.unesco.org/themes/tic-educacion/inteligencia-artificial.

el el lienl



Alicia en el pais de las maravillas (A de artificial), un sincero relato de aprendizajes interhumanos donde el limite dard gy 2 . 4 N P
sentido a la vida. Reflexionando desde la pedagogia en la era de la inteligencia artificial MK MO NK NI

Anexos
Tabla 1
Beneficios y retos de la adopcidn de la IA en educacion
Beneficios de la IA en educacion Retos de la IA en educacion
Personalizacion del aprendizaje. Falta de infraestructura tecnoldgica.
Eficiencia en la evaluacion / mejorar la calidad del aprendizaje y la | Retos para los docentes al personalizar la experiencia del aprendizaje hacia un
ensefianza. perfil de facilitador.
Acceso a recursos educativos globales. Falta de capacitacion de docentes y estudiantes.
Facilitacion de aprendizaje a en linea. Percepcion negativa de la retroalimentacion instanténea.
Apoyo a estudiantes con necesidades especiales. Falta de inclusion en los curriculos y PIAR.
Tabla 2.
Estrategias para la adopcion adecuada y responsable de la 1A
Estrategia Descripcion
(apacitacion de docentes y estudiantes Ofrecer programas de formacion en 1A para docentes y estudiantes
Inclusién en los curriculos Integrar contenidos de IA en los programas educativos
(reacion de infraestructura tecnoldgica Invertir en tecnologia necesaria para implementar 1A
Fomento de la percepcién positiva Realizar campanas de sensibilizacién sobre los beneficios de la IA
Implementacion de practicas pedagdgicas Utilizar 1A desde tres dmbitos:
Aprender de la 1A
Aprender sobre la 1A
Prepararse parala [A
Logros en la ensefianza y valoracion continua.
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Fyneriencia cinnificativa; Feria Empresarial Balannericta “Innavandn en |3 Riqueza Humana”

Resumen

La presente experiencia busca destacar la
integracion del componente académico, el
area técnica con los recursos tecnoldgicos, en
el contexto educativo de la institucion San
Josemaria Escriva de Balaguer, de Chia. Presenta
un enfoque descriptivo, prdctico, participativo
y vivencial, en el marco de la conmemoracién
anual de la Feria Empresarial Balaguerista. Esta
actividad estd orientada desde el drea técnica de
gestion empresarial y transversalizada con las
areas del conocimiento y todos los niveles de la
institucion. En este articulo se refleja de manera
descriptiva la XVl Tecnoferia  Empresarial
Balaguerista 2021, como estrategia pedagégica
mediada por TIC, abordada en dos ambientes
virtuales, un streaming y talleres virtuales por
videoconferencias. Finalmente, se expone la
implementacion de la XIX Feria Empresarial
“Innovando en la Riqueza Humana por un
Desarrollo Sostenible 2022” realizada de manera
presencial, con exposiciones, presentaciones
artisticas y culturales. Una vez implementada
la experiencia se puede concluir que aportd
significativamente al fortalecimiento de las
competencias del siglo XXI (comunicacién,
liderazgo, trabajo en equipo, colaboracion y
creatividad), y esto se refleja en las evaluaciones,
comentarios, reconocimientos de los estudiantes,
padres de familia, docentes y comunidad en
general sobre [a feria.

Palabras clave: estrategia pedagégica,
area técnica, gestion empresarial, tecnologia,
competencia, TIC.
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Abstract

This experience aims to highlight the
integration of the academic component,
technical skills, and technological resources in
the educational context of the San Josemaria
Escrivd de Balaguer institution in Chia. It
presents a descriptive, practical, participatory,
and experiential approach within the
framework of the annual commemoration of
the Balaguerista Business Fair. This activity is
oriented from the technical area of business
management and is integrated across
various knowledge areas and all levels of the
institution. This article provides a descriptive
reflection on the XVIIl Balaguerista Business
and Technology Fair 2021, as a pedagogical
strategy mediated by CIT, conducted in two
virtual environments, a live stream, and virtual
workshops through videoconferencing. Finally,
the implementation of the XIX Business Fair
“Innovating in Human Wealth for Sustainable
Development 2022” was discussed, which
took place in person, featuring exhibitions,
artistic and cultural presentations. Upon
the completion of the experience, it can be
concluded that it significantly contributed
to  strengthening ~ 21st-century  skills
(communication,  leadership,  teamwork,
collaboration, and creativity). This is reflected
in the evaluations, comments, recognition
from students, parents, teachers, and the
community in general regarding the fair.

Keywords: pedagogical strategy,
technical area, business management,
technology, competence, CIT.
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Resumo

Esta experiéncia procura destacar a integracdo
do componente académico, a drea técnica
com recursos tecnoldgicos, no contexto
educacional da instituicdo San Josemaria
Escrivd de Balaguer, em Chia. Apresenta um
enfoque descritivo, pratico, participativo e
experimental, no ambito da comemoracao
anual da Feira de Negdcios de Balaguer. Essa
atividade é orientada a partir da drea técnica
de gestdo empresarial e transversalizada
com as dreas de conhecimento e todos os
niveis da instituicdo. Este artigo descreve
a XVIII Balaguerista Business Technoferia
2021, como uma estratégia pedagdgica
mediada pelas TIC, abordada em dois
ambientes virtuais, um streaming e oficinas
virtuais por videoconferéncia. Por fim, é
apresentada a implementacdo da XIX Feira
de Negdcios “Inovando na Riqueza Humana
para 0 Desenvolvimento Sustentdvel 2022",
realizada presencialmente, com exposicoes,
apresentagoes artisticas e culturais. Uma vez
implementada a experiéncia, pode-se concluir
que ela contribuiu significativamente para o
fortalecimento das competéncias do século XXI
(comunicagdo, lideranca, trabalho em equipe,
colaboracao e criatividade), o que se reflete nas
avaliacbes, comentdrios e reconhecimento da
feira por parte dos alunos, pais, professores e
comunidade em geral.

Palavras-chave:estratégia pedagdgica,
area técnica, gestao de negdcios, tecnologia,
Competéncia, TIC.
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Introduccion

En el afio 2020, la pandemia del COVID-19 provocd una emergencia
sanitaria que afectd el contexto social, econémico, cultural y educativo a
nivel mundial. Esto generd cambios al momento de realizar encuentros
presenciales para evitar contagios. Es asi que, como institucion
educativa, se buscaron estrategias para continuar en comunicacion
con los estudiantes y proveer un espacio académico de encuentro. La
Institucion Educativa San Josemaria Escriva de Balaguer, Técnica en
Gestion Empresarial, de Chia, obtuvo la plataforma G Suite de Google, con
a cual se establecieron canales de comunicacion como: aulas virtuales,
encuentros sincrénicos mediante videoconferencias, uso de plataformas
como YouTube y el correo electrénico, haciendo de la tecnologia la mejor
herramienta de comunicacion con la comunidad educativa en esos
momentos dificiles.

Un reto se nos planteaba al finalizar el afio 2021: organizar, planear y
visibilizar nuestra XVIII Feria Empresarial Balaguerista, esta vez desde
un contexto virtual. Generalmente la feria retine a padres de familia
y comunidad en general; los estudiantes exponen sus proyectos al
finalizar el afio escolar acompafados con venta de productos y muestras
culturales que se realizan en coliseos o espacios de gran capacidad.

El desafio fue grande, planear, ejecutar actividades desde otro enfoque,
con herramientas y recursos digitales, que aportaran en la construccion
de un aprendizaje significativo y que fortalecieran las competencias
del siglo XXI (comunicacion, liderazgo, trabajo en equipo, colaboracién
y creatividad). Es asi como se establece un grupo de trabajo desde
el drea de Gestion Empresarial (enfoque técnico de la institucion),
junto con el equipo directivo y la integracion de algunas dreas como:
Matematicas, Informatica, Fisica, Educacion Fisica, Artes; las cuatro
asignaturas de los énfasis que son: Hoteleria; Agroindustria; Electrénica;
y Corte y Confeccidn, con el fin de generar un espacio de participacion,
interaccion y socializacion virtual de la gestion académica y empresarial
de la comunidad educativa balaguerista, orientado desde la integracion
curricular como eje transversal en la XVIII Feria Empresarial “Innovando
en la Riqueza Humana', esta vez a través de “La Magia de la Tecnologia”

Metodologia

La estrategia metodoldgica para la“Magia de la Tecnologia” se organizo
desde un enfoque virtual cien por ciento. Se establecieron cuatro dias de
feria, encaminados a destacar un dia por énfasis de la siguiente manera:

«  Electricidad y Electronica: lunes 25 de octubre de 2021.

«  Agroindustria: martes 26 de octubre de 2021.

«  Patronaje, Corte y Confeccién de Ropa: jueves 28 de octubre de
2021.

«  Hoteleriay Turismo: viernes 29 de octubre de 2021.
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(ada dia contd con dos momentos esenciales. El primero, al inicio de
la jornada a partir de las 7:00 a. m. con un streaming por YouTube; una
reunion general de la comunidad educativa; los seminarios web con los
mejores proyectos productivos de grado once, segin el énfasis; y dos
proyectos de tecnologia destacados del grado octavo. Posteriormente
los docentes de informatica lideraron una trivia mediante la plataforma
de Educaplay con preguntas relacionadas a los proyectos expuestos y
para los cuales se destinaron dos incentivos por dia y, para finalizar, se
realiz una pausa activa a cargo de los docentes de Educacion Fisica. Enel
segundo momento se dio la reunién por niveles utilizando la plataforma
Google Meet: cada docente directora de curso liderd la creacion del link
cada dia, lo comparti6 con sus compafieras y estudiantes. Adicional a
esto, la profesora Isabel Reyes, el dia anterior comparti6 por los grupos
de WhatsApp institucionales el listado general de los links. En este
encuentro inicialmente se realizaron los retos matematicos liderados por
los docentes del drea de matematicas. Estos retos tuvieron un incentivo
por nivel y, posterior a esto, se desarrolld el taller practico liderado por
los estudiantes de grado décimo. En este taller realizaron prdcticas
manuales, recetas o experimentos que dieron paso al final de la jornada,
momento en el que se realizd una pausa activa.

Figura 1
(ronograma de actividades de la feria

Todas estas actividades fueron consolidadas en una pagina web (Feria
Empresarial 2021, 5.f.) , en donde ademds de los videos y presentacién de
cada énfasis, pueden encontrar una galeria de fotos y videos destacados
de los estudiantes a nivel artistico y cultural, de la sede Central como de
la sede Samaria.

Es importante resaltar que el afiche principal de la feria fue disefiado
para este evento de manera exclusiva por la estudiante Danna Gomez,
del grado noveno, mediante un concurso interno liderado por el drea de
Informatica. Se utilizd para promocionar la feria, asi como para enviar la
agenda diaria a la comunidad educativa.
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Figura 2 “La Magia de la Tecnologia” permitid vivir una experiencia virtual
Afiche de la feria realizado por la estudiante Danna Gémez satisfactoria en el 2021 y para el 2022 se planed retomar la feria de
manera presencial a finales del mes de octubre. En este sentido, los
proyectos productivos de los estudiantes de grado décimo y once, asi
como los trabajos destacados en el érea de emprendimiento y de bdsica
primaria de las dos sedes se hicieron con la estrategia de exposicion y
socializacion al publico.

Hablando del componente pedagdgico, la estrategia de integracion
de las dreas para “La Magia de la Tecnologia” generd gran impacto y
permitié abrir una nueva ruta académica a nivel institucional, en la
cual, con la orientacion de la coordinacion y el apoyo fundamental de
los docentes, se esta trabajando en una etapa inicial de planeacion de
la estructura curricular, articulando dreas afines, disefiando proyectos y
guias integradoras que permitan organizacion, dinamismo y flexibilidad
en la planeacion por parte de los docentes. Esto con el fin de mejorar
los procesos de aprendizaje por parte de los estudiantes. Finalmente,
el proceso de asistencia, sequimiento y de evaluacién de la feria se
registrd mediante formularios de Google, por comentarios viaWhatsApp
y llamadas telefénicas reportadas a los docentes directores de curso y
directivos. Estas mostraron una respuesta positiva y de gran satisfaccion.

En la siguiente imagen se resume el andlisis realizado mediante un
andlisis FODA (fortalezas, oportunidades, debilidades y amenazas) luego
del andlisis de la informacion.

Todas y cada una de las actividades se planearon con la intencién de Figura 4
fortalecer las competencias del siglo XXI (comunicacion, liderazgo, Analisis de tipo FODA
trabajo en equipo, colaboracion y creatividad), brindando dinamismo,
innovacion y competitividad en todas las acciones ejecutadas. En estas
actividades se exalto el trabajo bien hecho, siguiendo el lema de San
Josemaria Escriva de Balaguer: “Hacedlo todo por Amor. Asi no hay cosas
pequenas: todo es grande”.

Figura 3
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La feria se ha institucionalizado y estd vinculada al PEIl de la Institucién
por sumodalidad técnica en Gestion Empresarial, a través de un proceso
interdisciplinario donde participan los diferentes entes institucionales,
destacdndose un trabajo de construccion y de aportes a un objetivo
comdn que es el desarrollo del emprendimiento.

En el afio 2022, la Institucién Educativa Josemaria Escriva de Balaguer
se une solidariamente en el cuidado del medio ambiente con la XIX
Feria Empresarial “Innovando en la Riqueza Humana por un Desarrollo
Sostenible 2022

El desarrollo sostenible es de suma importancia para la vida en nuestro
planeta, ya que representa la tnica senda viable hacia un futuro en el
que las generaciones actuales y futuras puedan disfrutar de un ambiente
saludable, recursos naturales abundantes y una calidad de vida digna.
Esta vision integral busca equilibrar el bienestar econémico, la equidad
social y la preservacion del medio ambiente, siendo fundamental para
mitigar el cambio climético, preservar la biodiversidad, asegurar un
acceso equitativo a recursos esenciales como el agua y la energia, y
promover una convivencia pacifica y justa en un mundo cada vez mas
interconectado. El desarrollo sostenible no es un mero concepto, sino
una hoja de ruta esencial para garantizar la supervivencia y prosperidad
de todas las formas de vida en la Tierra, incluyendo a las futuras
generaciones. Esta muestra empresarial se da después de un afio de
aislamiento y representa un cambio significativo en nuestras vidas. Nos
brinda la posibilidad de reencontramos en espacios académicos que
demuestran la resiliencia y la fortaleza de los nifios, nifias y jovenes que
forman parte de la comunidad educativa Balaguerista.

La Feria Empresarial “Innovando en la Riqueza Humana por un
Desarrollo Sostenible 2022” permite mostrar los procesos académicos-
formativos desde las semillas (preescolar), germinacion (primaria) y
diversidad (bachillerato) a través de exposiciones, trabajos artisticos,
manuales y culturales. Esta muestra culmina con la cosecha (media
técnica): todos los proyectos desarrollados por los estudiantes de grado
décimo y undécimo en un proceso interdisciplinar que incluye las dreas
fundamentales, técnicas y de produccién.

Figura 5
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El aprendizaje no solo se desarrolla en el aula de clase, se realiza

en espacios cotidianos o en lugares acondicionados y dispuestos
para ello. Al relacionar lo visto en clase con acontecimientos o
experiencias dnicas y vivenciales este proceso se convierte en
significativo, logrando asi una aprehensién mayor del conocimiento.
Finalmente se pretende que los estudiantes a través del estudio
formativo tengan una vision holistica del mundo, fortaleciendo

|a cultura del emprendimiento que aporten a la prosperidad y
desarrollo de los jovenes y el contexto.

Metodologia

La estrategia metodoldgica para esta XIX Feria Empresarial “Innovando
en la Riqueza Humana por un Desarrollo Sostenible 2022” se desarrollé
desde un enfoque presencial, con un solo dia de exposiciones (jueves 3
de noviembre de 2022) en la concha actstica del municipio de Chia, en
el horario de 6:30 a. m. a 12:30 m., unificando las dos sedes (Samaria y
Delicias) y las dos jornadas (mafana y tarde).

El programa de la feria se da en varios momentos: al inicio se da la
apertura en plenaria con toda la comunidad educativa, la bienvenida de
los directivos de la institucion, las palabras del sefior alcalde Luis Carlos
Seguray la secretaria de educacion Liliana Villalobos. Posteriormente, se
presentan actos culturales de danza del ciclo Il de primaria (germinacion)
de las dos sedes y del ciclo Il (diversidad) de la sede Delicias. En medio
de cada presentacion se exponen ideas, pensamientos y mensajes de
instituciones que apoyan el desarrollo sostenible, como por ejemplo: la
ONU y la Comision Brundtland.

En un sequndo momento, se da apertura a los diferentes stand que se
han propuesto para mostrar los resultados de los procesos pedagdgicos
realizados durante este afio escolar 2022. Se invita a los estudiantes,
padres, familiares y comunidad en general a visitar las exposiciones,
en cada una de las etapas propuestas como parte del Proyecto de
Emprendimiento. En la etapa de Preescolar Semillas, continuamos
con Educacién Bdsica Primaria en donde encontramos la etapa de
Germinacion, los grados sexto a noveno, Educacion Bésica Secundaria,
con la etapa de Diversidad y finalmente nuestra Cosecha representada
en los estudiantes de Educacién Media Técnica de grados décimo y once.
Por lo tanto, se establece un tiempo de una hora para visitar los
stands, ver las exposiciones, consumir los productos de los estudiantes
emprendedores y tomarse fotos en los diferentes espacios de la feria. En
este recorrido se pueden observar: maquetas, frisos, lapbooks, trabajos
manuales (pintura, plastilina, origami, filigrana entre otros), figuras
naviderias, manualidades (bolsos, muiecos, llaveros) con materiales
reciclables, una pequeiia muestra de la huerta con hortalizas, aromaticas
y, por supuesto, la socializacion de los proyectos finales de la media
técnica.
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Figura 6

Desde el drea de gestion empresarial y produccion se transversalizan
algunos objetivos del desarrollo sostenible que se evidencian en la
exposicion de los proyectos. Es asi que se pueden mencionar: objetivo
nimero tres del desarrollo sostenible “Salud y Bienestar’, donde se
profundizé sobre habitos de vida saludable, utilizacion adecuada de
los recursos naturales, cadenas alimenticias y el equilibrio ambiental.
Asi mismo, se tuvo en cuenta el objetivo ndmero doce: “Produccion
y Consumos Responsables”. En €l se integrd el proyecto PRAE desde la
clasificacion de recursos slidos para el reciclaje y el consumo responsable
del agua en la institucion educativa con proyeccion a lograr lo mismo en
las casas de los estudiantes. También: el objetivo nimero siete, “Energia
Asequible y No Contaminante’, puesto que los proyectos de electronica
fueron enfocados en la utilizacion de energias limpias, incluidas las
fuentes renovables, la eficiencia energética y las tecnologias avanzadas
y menos contaminantes de combustible en viviendas, fabricas entre
otros. Esto se puede evidenciar con la creacién de artefactos como un
controlador de cdlicos menstruales, a través de ondas eléctricas se
promueve la investigacion y la tecnologia en pro de facilitar servicios
modernos y sostenibles de acuerdo a las necesidades de las personas.
Finalmente, en la media técnica ademds de responder a los anteriores
objetivos, desde el proyecto productivo, se promueve en los estudiantes
la atencion a las propuestas empresariales de sus emprendimientos.
Es decir, el objetivo de desarrollo sostenible ndmero nueve, “Industria,
Innovacion e infraestructura’, buscando una industrializacion inclusiva y
sostenible.

Posteriormente, se pide la atencion de la comunidad educativa para
que observen el desfile de modas realizado desde el drea de Artes con
el énfasis de Disefo y Patronaje de Prendas de Vestir. Los estudiantes
de grado once muestran sus empresas mediante un desfile en el que se
exponen conjuntos deportivos, ropa interior femenina, trajes de bafio
para bebes, lenceria para dama, busos, camisas y ropa para perros,
elaboradas por ellos mismos. La pasarela inicia con la descripcion de
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cada una de las empresas, al ritmo de una melodia y el modelaje de
cada prenda. Finalmente, culminamos con la presentacién musical del
grupo Lunéticos, integrado por los estudiantes de grado noveno, décimo
y once, liderados por el profesor José Luis Diaz, con un repertorio variado
de musica colombiana, baladas y rock en espafiol.

El impacto social de esta feria se ve reflejado con proyectos de calidad,
donde seimpone la creatividad e innovacién con propuestas que apuntan
sobre el desarrollo sostenible, responsabilidad social, cuidado del medio
ambiente, uso de buenas practicas, la incorporacion de la investigacion
en sus proyectos y el fortalecimiento de las competencias del siglo XXI.

Proyeccion Feria Empresarial Balaguerista
2023

Como propuesta principal para la Feria Empresarial 2023 se plantea un
foro, un formato nuevo y opuesto a lo que se ha venido trabajando, esto
con el fin de destacar al proceso investigativo, ejecutivo y gerencial de la
gestion empresarial, donde se pueda resaltar y fortalecer las habilidades
comunicativas, conceptuales, técnicas, tecnoldgicas, de gestion y
organizacion, humanas y de liderazgo, de cada uno de los proyectos que
desde los cuatro énfasis se desarrollan. La idea es tener un conferencista
invitado de alto nivel que lidere el mercado de la gestion empresarial
en la region, como panelistas a los mejores proyectos de grado once
en cada énfasis (cuatro panelistas), destacar experiencias significativas
dentro de la comunidad educativa, realizar una feria de emprendimiento
y terminar con actividades culturales.

Para ejecutar esta actividad se requiere un auditorio con un salén
de conferencias, equipado con sonido y recursos audiovisuales
necesarios para las exposiciones, también con salas auxiliares o un
espacio exterior amplio para la feria de emprendimiento, se sugiere
el Auditorio Zea mays o cualquiera que retina estas condiciones.

Tabla 1
Proyeccion de actividades

Feria Empresarial Balaguerista (noviembre 3 de 2023)

Actividad Responsable Fecha

Eje temadtico de la Coordinadora Académica y | Mayo, 2023
feria empresarial macro drea Ser Emprendedor

2023

Conferencista Rector y drea de Gestion | Septiembre,
principal Empresarial 2023
Panelistas Airea de produccion Octubre, 2023
Feria de (Coordinadora Académica y | Octubre, 2023
Emprendimiento macro-drea Ser Emprendedor

Actividades Culturales | Docentes Octubre, 2023
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Fundamentacion tedrica

La ensefianza bajo el constructivismo se concibe como un proceso a
través del cual se ayuda, apoya y dirige al estudiante en la construccion
del conocimiento; se trata de ir de lo simple (conocimiento intuitivo) a
lo complejo (conocimiento formal, cientifico). Por ello, la ensefianza
desde este enfoque no centra su esfuerzo en los contenidos, sino en el
estudiante.

El constructivismo tiene susraices enla teoria de Jean Piaget (Saldarriaga,
Bravo y Loor, 2016), quien argumenta que el conocimiento esté ligado a
las operaciones que el estudiante realiza sobre el mundo que lo rodea.
Seguin el constructivismo, la ciencia no descubre realidades ya hechas,
sino que construye, crea e inventa realidades. Por ello es que todo
proceso de aprendizaje consiste en la asimilacion de nuevos elementos,
y posteriormente la acomodacion de estos elementos a un entorno que
ya es distinto al que se concebia.

En este proceso de aprendizaje constructivo, el docente cede el
protagonismo al estudiante quien asume el papel fundamental en su
propio proceso de formacion, cabe aclarar que no lo hace solo de forma
libre, estos siempre deben ser guiados por el docente. El alumno debe ser
auténomo al realizar los trabajos y exponerse a los errores, para después
rectificar; este es el aspecto vivencial que hace efectivo el aprendizaje.
Este enfoque plantea unainteraccion y un intercambio de conocimientos
entre el docente y los alumnos, de tal forma que se pueda llegar a una
sintesis productiva para ambos Y, en consecuencia, un aprendizaje
significativo.

Segln Ausubel (1988), el aprendizaje significativo depende del
conocimiento que debe aprenderse como de la forma en la que el
estudiante lo aprende. El conocimiento debe estar organizado en
una estructura logica y el estudiante debe mostrar voluntad para el
aprendizaje, que se encuentre motivado y que su estructura cognitiva
contenga las ideas necesarias para asimilar o comprender el nuevo
significado.

Entre los tipos de aprendizaje significativo que Ausubel plantea cabe
la pena resaltar el aprendizaje significativo de representaciones ya que
se vincula de forma directa con el disefio del OVA “La lengua no solo es
un plato’, este tipo de aprendizaje hace referencia a la adquisicion de
vocabularios o lo que las palabras particularmente representan, donde
el significado psicoldgico es equivalente a su referente concreto. Ausubel
establece dos variantes: el aprendizaje de representaciones previas
a los conceptos y el posterior a la formacion de ellos. En la primera, el
niio aprende palabras que representan objetos o hechos reales y no
categorias; en la sequnda adquiere un vocabulario que representa a
dichos conceptos.
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La Institucion Educativa San Josemaria Escrivé de Balaguer estructura
su modelo pedagdgico en el constructivismo reconociendo diversas
metodologias que aportan al proceso de ensefianza aprendizaje,
tales como el aprendizaje significativo y el aprendizaje basado en
proyectos que responden a la misién de la institucion: contribuir a la
formacion integral de los estudiantes Balagueristas en un ambiente
escolar propicio, a través del desarrollo de competencias ciudadanas y
competencias para el siglo XXI en el marco de la gestion empresarial,
privilegiando el buen uso y manejo de las TIC, la toma de decisiones con
responsabilidad personal y social, creatividad, resolucion de problemasy
trabajo en equipo con el dnimo de favorecer la construccion del proyecto
de vida de cada uno de los estudiantes.

Entre las principales caracteristicas que tiene este modelo
constructivista bajo el aprendizaje significativo y que se evidencian
en la propuesta de la Feria Empresarial, el estudiante en esta
propuesta elabora y construye sus propios conocimientos a partir
de su experiencia previa y de la interaccion con el entorno al
participar en los diferentes espacios prdcticos de cada énfasis. Hubo
una permanente interaccion entre los docentes y los estudiantes
en los encuentros prdcticos donde el liderazgo era ejercido por los
estudiantes, en este caso realizado por los de grado décimo. Por otro
lado, los estudiantes de grado once, a través de un intercambio de
saberes en el que exponen sus proyectos, lograron un aprendizaje
significativo. Es importante tener en cuenta que este ejercicio
permite que los estudiantes actden con pensamiento critico, pero con
rigor l6gico, transferible a todos los campos de la ciencia y aplicable
a problemas reales de la vida prdctica. Fue evidente que la feria
permiti fortalecer el trabajo colaborativo y la creatividad en la que
todos de una u otra forma realizaron y participaron en las actividades
diarias, al hacer la propuesta préctica para cada curso, al realizar sus
actividades cada participante le imprimia su sello personal.

Paralelamentealas competenciasdel siglo XXI, estan lascompetencias
ciudadanas y la cultura del emprendimiento que se desarrollaron de
forma transversal en todas las dreas y estd enmarcado a través de
la estructura curricular del drea de gestion empresarial, el cual se
inicia desde grado transicion con los semilleros, siguiendo con la
germinacion en bdsica primaria, continuando con la maduracion en
basica secundaria y finalizando con la cosecha en la media vocacional,
teniendo como eje articulador las cuatro especialidades. Todo esto
tiene como finalidad que los egresados puedan tener oportunidades
en el mundo productivo y en sus entornos sociales y econdmicos que
redunden en su calidad de vida y la de su comunidad. La relacién
entre los conocimientos, las habilidades y las competencias se
evidencian en los proyectos de aula desde grado transicion a once,
y en los proyectos de emprendimiento (planes de negocio) que
los estudiantes de grado once presentaron, evidenciando en ellos
tanto las competencias para el siglo XXI enunciadas en el horizonte
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institucional como las competencias ciudadanas y laborales
adquiridas durante todo el proceso de escolarizacion (preescolar,
bdsica y media vocacional).

“la nueva ortodoxia de la educacién nos propone desarrollar
competencias del siglo XXI, que implican una nueva manera de
relacionarse, de construir el conocimiento (compartir palabra maestra)’,
de esta manera la comunicacion, el liderazgo, trabajo en equipo,
colaboracion y creatividad se destacaron en la feria “la Magia de la
Tecnologia”. Estas se abordaron y fueron evidentes en el desarrollo,
apropiacion y ejecucion de cada actividad, evidencidndose en las
prdcticas manuales, las sustentaciones de proyectos y la integracién de
a familia en las actividades propuestas.

Conclusiones

Dentro de la evaluacion de la actividad se evidencia un impacto
satisfactorio en la implementacion de la XVIII Feria Empresarial 2021
“La Magia de la Tecnologia’, frente a la novedosa estrategia en el campo
virtual y al cumplimiento de las actividades planeadas. Asi mismo, se
pudo concluir que la motivacion diaria de los estudiantes se mantuvo
gracias a la participacion activa en los retos y las trivias. Por otro lado,
la integracion de los talleres précticos liderados por los estudiantes de
grado décimo dinamizé el sequndo momento de la feria, fortaleciendo
la creatividad, interactuando con sus pares y realizando un trabajo
colaborativo.

De la misma manera, se concluye que las herramientas y recursos
tecnoldgicos aportan al fortalecimiento de las competencias del siglo XXI
(comunicacion, liderazgo, trabajo en equipo, colaboracidn y creatividad)
y dinamizan el aprendizaje en las diferentes dreas del conocimiento.
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La XIX Feria Empresarial Balaguerista“Innovando en la Riqueza Humana
por un Desarrollo Sostenible 2022” permite establecer un eje temético
que fortalezca el proceso académico de manera transversal y apoye
al mismo tiempo las précticas culturales y ambientales en pro de un
mejoramiento social. Se concluye que, de manera virtual o presencial,
|a feria empresarial Balaguerista hace parte de la identidad institucional,
la cual destaca y valora los procesos académicos, culturales, artisticos y
empresariales de nuestra comunidad educativa.

Finalmente, se evidencid el apoyo, gestion y colaboracion de los docentes
y directivos para el cumplimiento de la planeacion, ejecucin y éxito en
la XVIII Feria Empresarial 2021 “La Magia de la Tecnologia” y de la XIX
Feria Empresarial Balaguerista“Innovando en la Riqueza Humano porun
Desarrollo Sostenible 2022
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Fortalecimiento de Ias habilidades comunicativas para gestionar la tolerancia a la frustracion en nifios del grado
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Resumen

En este articulo se presenta una propuesta
de fortalecimiento de los aprendizajes y
promocién del desarrollo socioemocional
para gestionar la tolerancia a la frustracion
de los nifios en educacion inicial, con el fin
de consolidar sus habilidades comunicativas.
Las actividades por desarrollar se enmarcan
en el trabajo por proyectos; direccionadas por
el juego, el arte, la literatura y la exploracion
del medio, pilares fundamentales de la
educacion preescolar.

El aspecto referente al fortalecimiento de las
habilidades comunicativas en el nivel inicial,
cobra gran importancia; ya que el lenguaje,
en sus diversas formas es mediador entre la
expresion y la gestion de las emociones.

Palabras claves: inteligencia
emocional, educacion inicial, habilidades
comunicativas, trabajo por proyectos.

OO NI

Abstract

This article presents a proposal for
strengthening learning and promoting
socioemotional development to manage
children’s frustration tolerance in early
childhood education, aiming to consolidate
their communicative skills. The activities
outlined in this proposal are framed within
project-based learning, quided by games,
art, literature, and exploration of the
environment, which are fundamental pillars
of preschool education. Thus, the aspect of
strengthening communication skills in the
early stages gains great importance because
language, in its various forms, serves as a
mediator between expression and emotional
management.

Keywords: emotional intelligence; early
childhood education; communication skills;
project-based learning.
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Resumo

Este artigo apresenta uma proposta para
fortalecer a aprendizagem e promover o
desenvolvimento  socioemocional  para
gerenciar a tolerdncia a frustracdo em
criancas na educacdo infantil, a fim de
consolidar suas habilidades de comunicacao.
As atividades a serem desenvolvidas
estao enquadradas no ambito do trabalho
de projeto, orientadas pelo jogo, pela
arte, pela literatura e pela exploracdo
do ambiente, pilares fundamentais da
educacdo pré-escolar. Dessa forma, o
aspecto do fortalecimento das habilidades
de comunicacdo no nivel pré-escolar é
de grande importancia, uma vez que a
linguagem, em suas diversas formas, é
mediadora entre a expressao e a gestao das
emocoes.

Palavras-chave: inteligéncia
emocional; educacdo inicial; habilidades
comunicativas; trabalho por projetos.

109 X

» L4


https://orcid.org/0009-0005-7198-0362

OISO NNl

| ORI 110

Introduccion

El trabajo que se presenta a continuacion se enfoca en el
fortalecimiento de los aprendizajes y promocion del desarrollo
socioemocional de los estudiantes del grado Transicion, de la
.E.O. Bojacd, sede Mercedes de Calahorra del municipio de Chia,
Cundinamarca.

Es una propuesta pedagdgica que permite visualizar y reflexionar
acerca del contexto postpandemia y crear lineas de accién que
generen cambios significativos en el contexto educativo, no solo en
el aula sino en la institucion. Asi que la ruta para el desarrollo de la
propuesta abarca tres fases, comprendidas de la siguiente manera:

Fase I: formulacion, estado de los aprendizajes y desarrollos
socioemocionales. En esta fase se hace una caracterizacion de la
Institucion y del grupo focalizado en torno a sus aprendizajes y
desarrollo socioemocional, definiendo la problemética que afecta los
aprendizajes.

Fase II: implementacidn, plan de trabajo para el fortalecimiento de
los aprendizajes y promocion del desarrollo socioemocional. En este
punto se conceptualiza la temética a tratar desde la problematica
detectada, y asi proyectar un plan de accion coherente con las
necesidades de los estudiantes.

Fase Ill: desarrollo, intervencion y analisis. En esta fase entran a
formar parte vital los saberes pedagdgicos, entablando acciones que
dan solucién a la afectacién socioemocional, proyectadas a mejorar
la prctica pedagdgica en los procesos de ensefianza y aprendizaje
en grado Transicion y luego en la institucion.

El trabajo en general propende por fortalecer las habilidades
comunicativas en los estudiantes de educacion inicial, para gestionar
la tolerancia a la frustracion como alternativa de autorrequlacién,
mediante una metodologia activa basada en aprendizaje por
proyectos.

Fase I. Formulacidn. Estado de los aprendizajes
y desarrollos socioemocionales

1.1 Caracterizacion del establecimiento
educativo

Esta propuesta de formacion se ejecutard en la Institucion Educativa
Bojacd, ubicada en la vereda Bojacd sector Tres Esquinas, del
municipio de Chia, Cundinamarca. Dicha institucion cuenta con dos
sedes: en la sede principal (1) se atienden los cursos de transicion a
grado once en jornada mafana, tarde y noche. En la sede Mercedes
de Calahorra (2) desde transicion a grado cuarto de bdsica primaria.

Fortalecimiento de las habilidades comunicativas para gestionar la tolerancia a la frustracién en nifios del grado
transicion de la I.E.0. Bojacd, sede Mercedes de Calahorra (Chia, Cundinamarca)

La institucion tiene a cargo 1200 estudiantes en modalidad reqular,
educacion para adultos y modelos flexibles, asistiendo nifios con
habilidades diferentes y discapacidad. La politica de calidad de la
Institucion esta fortalecida por la educacion Técnica en Gestion
Administrativa y Disefio Tecnoldgico del SENA, impartida desde el
grado décimo. Los estudiantes que asisten a la institucion forman
parte de familias de estratos uno y dos, cuyos miembros laboran en
trabajos temporales como: operarios en cultivos de flores, y oficios
varios, un bajo porcentaje ejerce una profesion. La poblacion es de
cardcter flotante, provenientes de diferentes regiones del pais y
migrantes venezolanos.

El modelo pedagégico adoptado por la institucién educativa Bojaca
es social cognitivo. Tiene como finalidad contribuir a la formacién
integral de los estudiantes del sector, independientemente de su
condicion fisica, social, econémica, religiosa y/o politica, mediante
experiencias colaborativas que posibilitan el desarrollo de sus
competencias en las diferentes dreas, para favorecer la convivencia,
fortalecer los valores y principios institucionales, facilitando el logro
de objetivos acordes al proyecto de vida de cada uno. La misidn
institucional estd orientada a contribuir a la formacién de personas
competentes, con principios éticos y morales, comprometidos con
el proceso académico y la transformacion de su entorno a través de
la educacion técnica y el aprendizaje auténomo, mediados por los
principios del modelo social cognitivo.

Asi mismo, la vision que se proyecta al afio 2025 muestra una
institucion de cardcter técnico distinguida por su alto desempefio
académico, con una propuesta pedagdgica propia vinculada al
modelo social-cognitivo que garantice la formacién de personas
competentes, autdnomas, lideres y transformadores de su entorno.

Tabla 1.
Caracterizacion del E. E. . E. Bojacd

ENTIDAD

TERRITORIAL CHIA

| E. BOJACA
SEDE MERCEDES DE

CALAHORRA DEPARTAMENTO/

MUNICIPIO CHIA

NOMBRE DEL
ESTABLECIMIENTO
EDUCATIVO (EE)

INFORMACION DE
(ONTACTO

HECTOR GERARDO

CASTRO AREVALO 6018627551

NOMBRE DEL
RECTOR(A)
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HACIA UNA EDUCACION INTEGRAL PARA UN FUTURO CON
CALIDAD
El horizonte institucional de la I. E. Bojacd se enfoca hacia
una mision y visién que dan fundamento a su accién
pedagdgica sobre la base de un compromiso con la calidad y
|la excelencia educativa.

Tiene como referente el modelo social cognitivo, orientado
por principios humanistas que convergen en la formacidn
y proyeccion de los estudiantes, fortaleciendo procesos
de ensefianza aprendizaje colaborativo. En este modelo el
docente ejerce un papel mediador respetando los intereses y
ritmos de aprendizaje de los estudiantes.

PEI — PEP (Sintesis)

La poblacién que se atiende es de caracter pluricultural,
conformada por estudiantes y familias provenientes de
diferentes regiones del pais y extranjeros (migrantes en su
mayoria venezolanos). Esta comunidad esta clasificada en
los estratos 1y 2. Se caracteriza por ser poblacién flotante,
con trabajos temporales en oficios varios y floricultura.
Es de mencionar que los estudiantes pertenecen a familias
monoparentales, polinucleares y extensas, donde los
abuelos son los principales cuidadores.

Contexto social y econémico

Los estudiantes de la I. E. Bojacd, son nifios, jovenes y
adultos entre los 5y 23 afos con intereses diversos y
proyectos de vida comunes. La mayoria de la comunidad
vive en el sector rural de la vereda Bojacd y centro poblado
El Cuarenta.

Teniendo en cuenta los trabajos que realizan los padres
cabeza de familia, la mayoria de los estudiantes no terminan
los ciclos escolares y son trasladados a otras instituciones
educativas.

iQuiénes son los estudiantes?

La mayoria de los egresados han cursado ciclos de formacion
para el trabajo en el SENA; algunos se desempefian en
trabajos relacionados con el drea tecnoldgica estudiada. Un
minimo porcentaje ha accedido a la formacién universitaria,
dadas sus condiciones econémicas. Algunos se desempefian
en trabajos informales o empleos emergentes como entrega
de domicilios o conductores en plataformas digitales. Se
realiza un encuentro anual de egresados, al cual asisten un
ntimero poco significativo de miembros.

(aracterizacion de egresados
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1.2. Caracterizacion del grupo poblacional
objeto de la propuesta

El grupo focalizado para el desarrollo de esta propuesta formativa
es el grado Transicion de la I. E. Bojacd, sede Mercedes de Calahorra,
grupo heterogéneo, el cual cuenta con un nimero aproximado de
24 estudiantes entre los 4 y 5 afios, sequn el indice de matricula
actual, provenientes de jardines del ICBF (Instituto Colombiano
de Bienestar Familiar). Las caracteristicas de este grupo escolar se
definen en el perfil del estudiante sugerido en el PEl de la institucidn,
donde se orienta a adquirir y asumir los valores que los identificaran
a lo largo del proceso educativo. De este modo se pretende que los
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nifios desarrollen un sentido positivo de si mismos; expresen sus
sentimientos; empiecen a actuar con iniciativa y autonomia, a reqular
sus emociones; muestren disposicién para aprender, y se den cuenta
de sus logros al realizar actividades individuales o en colaboracién
de sus pares; también que sean capaces de asumir roles distintos en
el juego y en otras actividades; trabajar en colaboracién; apoyarse
entre compafieros; resolver conflictos a través del didlogo; reconocer
y respetar las reglas de convivencia en el aula, en la escuela y fuera
deella.

Es de anotar que en este grado los procesos de ensefianza-aprendizaje
van orientados a fortalecer las dimensiones del desarrollo infantil,
por tanto, el aspecto comunicativo es primordial. El lenguaje y la
comunicacion les permiten expresarse, dialogar y conversar en su
lengua materna y en su medida mejoran su capacidad de escucha.
Amplian su vocabulario y enriquecen su lenguaje oral, gréfico y
corporal al comunicarse en situaciones variadas. Reconocen su contexto
familiar y comparten experiencias de su vida cotidiana y se aproximan
al conocimiento de la cultura propia y de otras. Asi mismo se detectan
algunas falencias en este aspecto, como dificultades para expresarse
y dar significado a nuevos términos relacionados con el lenguaje
emocional. El arte, el juego, la literatura y la exploracion del medio
son permitird nuevos aprendizajes y afianzar sus habilidades en este
grupo, posibilitando el desarrollo de pensamiento critico, matematico
y cientifico en medio del contexto préximo.

Teniendo en cuenta estos referentes, el grupo focalizado se encuentra
en proceso de adaptacion al contexto escolar, adquisicion de nuevos
conocimientos para desarrollar la capacidad de resolver problemas
de manera creativa mediante una pedagogia activa que implique
la reflexion, la explicacion y la busqueda de soluciones a través de
estrategias o procedimientos propios, y su comparacion con los
utilizados por otros.

En lo que tiene que ver con la inclusion educativa, en este grupo no
se han diagnosticado estudiantes con habilidades diversas o barreras
de aprendizaje marcadas. Sin embargo, se adopté la herramienta
DUA (disefio universal para el aprendizaje), la cual permite adaptar
y flexibilizar el curriculo para todos y cada uno de los estudiantes,
respetando las diversas formas, ritmos y estilos de aprendizaje.

1.3 Problematizacion: valoracion

de aprendizajes y competencias
socioemocionales

A partir de la caracterizacion de la anteriormente mencionada
poblacion de estudio de este proyecto, grupo al cual va dirigida la
propuesta de fortalecimiento socioemocional articulada con los
procesos de ensefianza aprendizaje, se puede determinar que:
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al regresar a la escuela, los nifios presentan afectaciones en sus
conductas socialesy convivenciales que influyen de forma negativa en
las diferentes dimensiones de su desarrollo (cognitiva, comunicativa,
corporal, estética, ética y valores).

Es de anotar que el grupo del grado Transicion se encuentra en
un proceso de adquisicion de conocimientos y reconocimiento
de su contexto, por tanto son ellos los protagonistas de su propio
aprendizaje, permitiendo a la docente recrear el curriculo que tiene
en cuenta los intereses y necesidades de cada uno de los estudiantes,
considerando como referente el PEl institucional, el modelo Social
Cognitivo, los DBA de educacidn inicial y la normatividad vigente.
Estos cursos se realizan evaluando desde las capacidades, habilidades
y competencias de los nifios, por tanto, definir unaruta para solucionar
las dificultades que viene afectando los procesos de aprendizaje.

Para determinar qué afecta las dimensiones del desarrollo en
los nifios se realiza la evaluacion diagnéstica permanente de los
comportamientos y evolucién de aprendizajes. Esta serd realizada
durante el ciclo escolar mediante la aplicacion de instrumentos
como la observacion directa y registro continuo en la bitdcora de
sequimiento, tareas, trabajos en aula, portafolio de actividades,
ribricas de evaluacion, autoevaluacién y coevaluacion. Este proceso
evaluativo se fortalece con el didlogo permanente orientado a
retroalimentar acerca de los aspectos positivos y necesidades
individuales de los nifios, respetando sus estilos y ritmos de
aprendizaje. Teniendo en cuenta los resultados del proceso y
acompafnamiento evaluativo se detectan debilidades en la dimension
comunicativa de los nifios. Por tanto, la importancia que tienen los
diversos lenguajes para comunicar conocimientos e ideas sobre las
cosas, experiencias en el mundo; a visualizar, proyectar y realizar
mundos posibles; a relacionarse de manera mas compleja y efectiva
para satisfacer necesidades, formar vinculos y expresar emociones y
sentimientos.

Algunas de las sefiales que apuntan a evidenciar la problematica por
parte de los nifios son: muestran poco interés por algunas actividades
que demanden algin grado de exigencia y concentracion, son
poco flexibles y les cuesta adaptarse a las situaciones nuevas o
inesperadas, lo que detona episodios de ansiedad e impaciencia en
ellos. El vocabulario que utilizan es pobre en términos y significados;
buscan la aprobacion permanente por parte del docente o sus pares
referente a los trabajos o acciones que realizan. En su mayoria, a los
nifios de este grupo les cuesta manejar y expresar sus emociones
promoviendo la baja tolerancia a la frustracion; a este panorama se
suma la falta de compromiso y conexion de la familia con la escuela.
Partiendo de este diagndstico, se analiza qué ha podido llevar a
esa situacion y surgen los interrogantes: jcomo fueron tratados y
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educados en pandemia?, jlas normas y limites fueron claros por parte
de los cuidadores?, jtuvieron o no rutinas en casa?, y un sin nimero
de preguntas que requieren respuesta para comenzar a cambiar lo
que sea necesario desde lo socioemocional.

En este orden de ideas, el eje temdtico a abordar sera: conmigo
mismo, la competencia general y la autorregulacién en pro de
fortalecerlatoleranciaala frustracién como habilidad socioemocional
relacionada.

1.4 Propdsitos de la propuesta

Con esta propuesta de fortalecimiento se pretende mejorar algunas
conductas tales como: diferenciar entre sus deseos y necesidades,
entender que no siempre se puede tener lo que se quiere cuando se
desea; utilizar una comunicacion asertiva que le permita analizar la
razén de sus emociones; expresar mediante el lenguaje gréfico sus
emociones y apreciar el resultado de sus obras; cumplir normas,
limites y rutinas claras acordes a la edad de los nifios; controlar sus
impulsos y conductas como método de autorregulacion. Por tanto,
el propésito general de esta propuesta para el fortalecimiento de
los aprendizajes y la promocién del desarrollo socioemocional de
los estudiantes es: fortalecer las habilidades comunicativas en los
estudiantes del grado Transicion de la I. E. Bojacd, sede Mercedes
de Calahorra del municipio de Chia, para gestionar la tolerancia a
la frustracién como alternativa de autorrequlacion, mediante una
metodologia activa basada en aprendizaje por proyectos.

Para desarrollar esta propuesta se utiliza la metodologia activa y
aprendizaje por proyectos, mediante la cual los nifios deben ser
capaces de crear hipdtesis, ser reflexivos, criticos, dialogantes, trabajar
de forma cooperativa, compartir opiniones con sus pares, respetar la
palabra del otro, investigar, etc. Este tipo de metodologia integra a
la vida cotidiana nuevos aprendizajes para el nifio, respetando sus
intereses, estilos y ritmos de aprendizaje.

Las estrategias para valorar los avances y procesos tanto individuales
como grupales estaran orientadas por la evaluacion formativa
permanente: observacion, rdbricas y lista de cotejo, anecdotario,
bitdcora de sequimiento, portafolio de trabajos, entre otras.

1.5. Justificacion

En el contexto educativo y social que hoy vivimos, al desarrollo
socioemocional no se le presta laimportancia que merece, apuntando con
mayor relevancia a los aspectos cognitivos. Hay que tener en cuenta que
la dimensidn socioemocional es transversal a las demds dimensiones del
desarrollo humano: comunicativo, corporal y ético, por lo que, al gestionar
las emociones mediados por la inteligencia emocional y sus componentes
(autoconciencia, autocontrol, empatia, conciencia y habilidades sociales),
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permite a los seres humanos y en el caso especifico a los nifios, desarrollar
habilidades blandas, encaminadas a mejorar los aspectos inter e
intrapersonales de su vida cotidiana.

La justificacion de esta propuesta de fortalecimiento pedagdgico
se puede sustentar desde un marco tedrico que tiene en cuenta
los lineamientos del Ministerio de Educacion Nacional (MEN) para
primera infancia, el curriculo de preescolar, los Derechos Basicos
de Aprendizaje (DBA) para este nivel y las politicas actuales de la
educacion preescolar; y desde la experiencia cotidiana que revela
la realidad en el aula, y asi poder dar solucién a la problematica
planteada, referente a la afectacion de las habilidades comunicativa
por la baja tolerancia a la frustracion en los nifos de grado transicion.

Esta propuesta no solo afectara de forma positiva directa a los
estudiantes, sino a sus familias, cuidadores y maestros, ya que se
podran dar: recomendaciones, pautas para flexibilizar el curriculo
y estrategias pedagdgicas que permitan fortalecer las habilidades
sociales en contexto. Esto propiciard la disminucién en factores de
riesgo emocional y mejorando las relaciones interpersonales para la
solucion de conflictos.

Teniendo en cuenta el diagnéstico hecho, que da como
resultado la caracterizacion del grupo en mencion, algunos
de los aprendizajes que se pretenden reforzar y lograr el
éxito, como respuesta a la baja tolerancia a la frustracién son:

+ Reconocimiento y valor del yo.

- Trabajo cooperativo.

+ Reconocimiento de las emociones.
« Aprender a solucionar problemas.

+  Respetoen el juego (normas).

«  Desarrollo de roles e identidad.

«  Desafiar los limites.

«  Corregir conductas.

+  Relaciones en familia.

Esta propuesta de fortalecimiento pedagdgico se desarrolla mediante
estrategias de: juego, arte, literatura y exploracion del medio, las cuales
facilitan el desarrollo integral de los nifios del grado transicion. Estos
elementos pilares de la educacién inicial permiten a los nifios entablar un
diélogo permanente con suentornoy en el juego simbélico, comoapuntan
Giraldo, Gomez y Klimenko (2015), encontrando el sentido propio de sus
emociones. Mediados por el dibujo y la pintura, ellos logran entablar el
vinculo directo con la lectura y la escritura y asi poder exteriorizar todo
cuanto sienten, gestionando sus miedos y alegrias. En este proceso la
familia es participe activa en la exploracion del medio, creando y viviendo
los cambios socioemocionales que con ellas se promueven.
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Fase Il. Implementacion. Plan de trabajo para el
fortalecimiento de los aprendizajes y promocion
del desarrollo socioemocional

2.1 Fundamentos conceptuales de la propuesta

El marco tedrico que sustenta esta propuesta pedagdgica estd organizado
de tal manera que se abordan aspectosimportantes del desarrollo integral
de los nifios de 5 afiosde edad, que forman parte del grupo modelo,
teniendo en cuenta aportes de la psicologia positiva y la educacién
emocional. Considerando las emociones como aspecto fundamental en
el aprendizaje, salud y bienestar social de los nifios :

+  Desarrollo integral de los nifios de 5 afios.

« Dimensién socioemocional en la primera infancia.
+  Educacion y emociones: tolerancia a la frustracion.
+  Habilidades comunicativas y emocionales.

2.1.1 Desarrollo integral de los nifios de 5 aiios

Al hablar de desarrollo integral en la primera infancia, se hace referencia
a la potenciacién de habilidades y destrezas: cognitivas, fisicas,
emocionales, sociales y culturales que propician un desenvolvimiento
favorable en la etapa que se encuentra el nifio. Esta integralidad se
fortalece en la escuela con el direccionamiento del PEI, “Politica de Estado
para el Desarrollo Integral de la Primera Infancia de Cero a Siempre” (Ley
1804 de 2016) y los DBA (MEN, 2016) mediante los cuales se propone un
conjunto de aprendizajes estructurantes que construyen los nifios con sus
pares, consigo mismo y con el entorno, transversales a las dimensiones
del desarrollo infantil: cognitivo, comunicativo, corporal, estético, ético y
socioemocional.

El desarrollo integral vivenciado en la educacion inicial lleva a los nifios a
alcanzar una mayor capacidad de entablar relaciones sociales y permite
que los menores adquieran las tres areas de desarrollo: real, potencial
y proximo. Junto con estrategias como el juego, el arte, la literatura y la
exploracion del medio los nifios logran construir su propia identidad, son
comunicadores y disfrutan construyendo su aprendizaje de forma integra.

2.1.2 Dimension socioemocional en la primera
infancia

Cuando se aborda el concepto de dimensién socioafectiva, se hace
referencia a todos aquellos procesos o cambios sistematicos que
ocurren en la personalidad, en las emociones y en el drea social de cada
persona. Por ende, la dimensién socioafectiva es importante desde
que nace el nifio, ya que es la base del comportamiento emocional en
la vida escolar, en el ambito familiar y cualquier contexto que lo rodee.

La dimension socioafectiva estd completamente ligada a lo social,
pues hace énfasis en el hecho de que la interaccion social establece la
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mentalidad del nifio, teniendo en cuenta que, para el desarrollo de esta
dimension, las herramientas mas valiosas son: la comunicacion familiar,
el acompafiamiento de la escuela a los nifios en su desarrollo emocional
y las expectativas de formacion. Por otro lado, Gémez (2011) menciona
que “la dimension socioafectiva es uno de los més fuertes elementos
que fungen en la construccién de la intersubjetividad y como elemento
adhesivo de la memoria colectiva” (p. 269), por ende,

el nifio juega un papel fundamental en la formacién de su
autonomia para consolidar la relacion que establece con sus pares,
padres, hermanos, docentes, nifios y adultos; y asi, crear su manera
personal de vivir, sentir y expresar emociones y sentimientos
referentes al mundo que lo rodea. (Uribe y Serna, 2021).

Para un mejor desarrollo de la dimensidn socioafectiva es propio que
los nifios inicien con el conocimiento de si mismos, ya que de esto
dependen la aptitud y habilidad de interactuar con los demds. La vida
en sociedad lleva al nifio a participar en una colectividad préxima en la
que reconoce su cuerpo y el de otras personas por medio del juego, los
intercambios en las conversaciones, la comunicacion no verbal y de la
convivencia.

2.1.3 Educacion y emociones: tolerancia a la
frustracion

Para consolidar los procesos de ensefianza aprendizaje en la educacién
inicial se debe tener en cuenta la incidencia de la planeacion de
actividades integradoras, que propendan por el desarrollo social de
los nifios y la construccién de su inteligencia emocional.

Los nifios a edad temprana no identifican claramente sus emociones,
convirtiéndolas en reacciones de agresion e intolerancia, en algunos
casos. Una de las emociones que mds los afecta es la frustracion: la
cual es una vivencia emocional que se presenta cuando un deseo, un
objetivo o necesidad no se llegan a cumplir o satisfacer. Puede ser un
estado transitorio para el nifio, que depende de la respuesta de un
adulto. En este sentido la tolerancia a la frustracion se convierte en
la actitud que permite al nifio afrontar problemas o inconvenientes
propios de su edad, dependiendo en gran medida de la capacidad de
empatia con los demds, ya que le resulta dificil entender los deseos
y necesidades de otros (egocentrismo). También, el concepto de
tiempo hace que el nifio presuma que la respuesta a sus necesidades
debe ser inmediata, negéndose a esperar o tener paciencia.

El manejo que se puede dar a la frustracion desde el nivel emocional
consiste en hacer entender al nifio la normalidad que implica esta
emocion, como cualquier otra. Todo depende de la ayuda que se
le brinde para identificarla y expresarla de forma asertiva, con un
lenguaje verbal, gréfico o corporal no agresivo. Algunos elementos
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que aportan de manera efectiva a la gestion de la frustracion es el
ensefiar técnicas de relajacion, yoga o arteterapia.

A nivel resolutivo, educar para gestionar la tolerancia a la frustracion
se fortalece con el ejemplo de los adultos (docentes y familia). Al
utilizar la frustracién como mecanismo para trabajar la tolerancia se
logra enfocar el aprendizaje desde los errores, educar en el esfuerzo
y la perseverancia para favorecer la independencia y establecer
objetivos razonables para su edad. La tolerancia a la frustracion es
una actitud y una habilidad que permite tanto a ninos como adultos
enfrentar con éxito las dificultades y retos que la vida implica.

2.1.4 Habilidades comunicativas y las
emociones

Es de reiterar que los nifios utilizan diversos lenguajes para
comunicarse, no solo el verbal, ya que a través de todo su ser puede
comunicar y expresar, haciéndose entender de sus semejantes. El
habla no es el tinico mecanismo de comunicacion, pues dependiendo
de las circunstancias se pueden utilizar los recursos inmediatos
disponibles para comunicarse con sus compafieros.

Al referirnos al lenguaje no verbal, se puede evidenciar que cada
individuo, casi sin darnos cuenta, emite mensajes que comunican
estados de dnimo y, ademds de caracter mediante movimientos
corporales. Es decir que el cuerpo entabla relacién con otros
mediante: sonrisas, expresiones faciales, miradas, posiciones del
tronco o las extremidades, hasta sonidos, haciendo uso del espacio.
El lenguaje corporal en la etapa infantil conlleva una intencién
comunicativa ligada a los sentimientos y emociones, propendiendo
por la consolidacién de la autonomia. Las habilidades comunicativas
se van desarrollando y adaptando a las necesidades de los nifios, por
medio de la acomodacion de cddigos de cada lenguaje: corporal,
verbal, artistico, audiovisual; sin dejar de lado las tecnologias de
la comunicacidn, para dar soluciones de forma creativa y personal
al entorno comunicativo, adoptando estrategias que faciliten el
lenguaje emocional (Chdvez Neria, 2010).

Uno de los lenguajes que permiten la comunicacién de forma mds
asertiva y emocional es el lenguaje artistico, haciendo referencia
tanto al plastico como al musical. Estos favorecen el experimentar
nuevos materiales, texturas, sonidos, ritmos, rondas, canciones, entre
otras. En términos generales, el fortalecimiento de las habilidades
comunicativas permite que los nifios gestionen las emociones de
forma sana, coherente, efectiva y afectiva.

2.2, Metodologia, medios y recursos
Considerando la identificacion y caracterizacion de la problematica
socioemocional referente al eje conmigo mismo, competencia de
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autorregulacion y habilidad de gestionar la tolerancia a la frustracion,
el proceso comienza con el diagndstico inicial mediante mecanismos
de observacion directa al grupo, didlogo y entrevistas personales,
ribricas de evaluacion de aprendizajes y comportamientos. Esto
da paso a una caracterizacion individual, consolidada en la hoja
de vida del estudiante y la bitdcora de sequimiento personal. Para
fortalecer académica y socioemocionalmente a cada estudiante y
esta dimension, tanto individual como colectiva, se hara transversal
la dimension socioafectiva a las demds dimensiones del desarrollo
infantil. Asi se fortaleceran de manera directa las habilidades
comunicativas y se flexibiliza el curriculo de educacion inicial.

Respecto a la metodologia que se va a utilizar es el aprendizaje por
proyectos, teniendo en cuenta los aportes de la pedagogia activa:
aprendizajes cooperativos, por descubrimiento e interaccion social.
Se planean una serie de talleres enfocados a desarrollar un plan
direccionado por los intereses de los nifios.

La propuesta pedagdgica se ejecuta durante el afio académico
2023, inmersa en el plan de aula del grado Transicion, apoyada por
evaluacion formativa, sequimiento y acompafiamiento de procesos
socioemocionales. Los actores principales en el desarrollo de esta
propuesta pedagégica son los nifios de Transicion de la I. E. Bojaca,
sede Mercedes de Calahorra del municipio de Chia, Cundinamarca.
También se integran sus familias y cuidadores, y se veran involucrados
los pares académicos que comparten la sede. Esto implica que
este proceso ensefianza aprendizaje serd bidireccional, en relacién
con las familias y la escuela. En paralelo, cabe mencionar que las
herramientas que permiten el sequimiento del proyecto y confirmar
el logro del propésito planteado son: la bitdcora de seguimiento,
evaluacién por observacion de comportamientos y convivencia,
comunicacion y didlogo permanente (lenguaje verbal, grafico y
gestual).

Los recursos con los que se cuenta a nivel institucional para su
desarrollo son: infraestructura, aulas de clase, patio de recreo,
material concreto, apoyos audiovisuales, material didéctico, entre
otros. El recurso humano esté plasmado en los estudiantes y sus
familias, el equipo docente y las directivas.

Las fases que comprende esta propuesta pedagdgica son:

Fase I: diagndstico y caracterizacion de estudiantes. En esta fase se
busca registrar el estado y caracteristicas socio-culturales del grupo
en referencia, los patrones de crianza ejercidos por las familias, las
necesidades y habilidades emocionales de los nifos.

Fase II: planeacion y ejecucion. En esta sequnda fase se delimita
el “proyecto de aula’, con la intervencion de los estudiantes y la
priorizacion de sus intereses. Luego se realiza la planeacion y
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programacion de los talleres pertinentes, que serdn disefiados
siguiendo una estructura que respete las edades de los nifios, las
teméticas, actividades y materiales que aporten a dar solucion a la
problemdtica diagnosticada; ademads, considerar los tiempos para el
desarrollo del proyecto y posterior ejecucion.

Fase Ill: evaluacion. La evaluacion formativa es permanente en
todo el proceso, apoyada por instrumentos de observacion directa,
ribrica de conductas y comportamientos, bitdcora de seguimiento,
portafolio de actividades, videos, audios, entre otros, como evidencia
de los logros alcanzados.

2.3. Plan de accion

Las actividades propuestas estan encaminadas a desarrollar cada una
de las fases del siguiente modo: en la fase | se orienta al diagnéstico
y caracterizacion de la comunidad con el fin de identificar las
caracteristicas socioemocionales de los nifios y su entorno familiar y
reconocer los conocimientos previos a nivel de las dimensiones del
desarrollo. Ejemplo de algunas actividades son: reunion de padres;
aplicacion de encuesta de caracterizacion; observacién de procesos
convivenciales en ambiente escolar, anotaciones en bitacora de
seguimiento individual, entre otras.

En lo relacionado con la fase Il, se presenta una propuesta de
planeacion y ejecucion de actividades que dan solucién al problema
relacionado con la baja tolerancia a la frustracion y que se vincula
de forma directa con el desinterés por actividades que demandan
exigencia, adaptacion a nuevas situaciones, generacion de episodios
de rebeldia e intolerancia (pataletas y llanto), asi como conductas
impulsivas e impacientes que conllevan a comportamientos
agresivos. Ejemplo de algunas actividades son: estructuracién de
proyecto socioemocional mediante talleres de arte, musica, literatura
y exploracion del medio; creacién de un diccionario de emociones,
lectura de cuentos en voz alta relacionados con la tolerancia a la
frustracion; expresion mediante el dibujo; y rincones de juego que
direccionen al manejo de las emociones.

Finalmente, la fase Il se orienta a la evaluacién de la propuesta
pedagdgica e identificacion de avances y dificultades referentes
al proyecto en ejecucion para asi determinar en cumplimiento de
los objetivos propuestos que permitan generar nuevas estrategias
pedagdgicas y socioemocionales que permitan superar |la
problemdtica detectada. Es importante precisar que en cada una
de las fases la relacion y comunicacién entre familia y escuela es
fundamental. Algunas actividades que se orientan en esta tercera
fase son: evaluacidn de procesos en portafolio personal y bitdcora de
seguimiento.; evaluacion formativa permanente, retroalimentacion,
autoevaluacion y coevaluacion; aplicacion de entrevista familiar
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mediante dibujo proyecto “;Quién soy Yo?”; diligenciamiento de
riibrica de actitudes y comportamientos; reunion de integracion con
padres y estudiantes; y reunion entre docentes y directivos.

Fase lll. Desarrollo. Intervencion y analisis

3.1 Proyecciones

La trascendencia de esta propuesta de fortalecimiento pedagdgico
apunta a la mejora de la calidad educativa de la I. E. Bojaca del
municipio de Chia, en el nivel inicial, involucrando a mediano plazo
el primer ciclo de educacién bdsica primaria: preescolar, primero
y sequndo grado. Fue orientada desde el modelo educativo social
cognitivo, apostando a la implementacién de nuevas o mejores
didicticas de ensefianza aprendizaje reforzando el desarrollo
socioemocional de los estudiantes respetando su contexto familiar
y por ende su cultura. Es asi como se pretende hacer vivencial la
inclusion en el aula y fuera de ella, mediado por el trabajo por
proyectos.

Al hacer referencia al trabajo por proyectos se pretende lograr la
transversalidad de saberes, experiencias y aprendizajes reales con un
significado propio para el estudiante, fortaleciendo las habilidades
comunicativas y socioemocionales para cimentar una propuesta
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interdisciplinar con las demds dimensiones del desarrollo humano,
con el tnico fin de no fragmentar los aprendizajes de los nifios.

Lo interdisciplinar se hace evidente cuando las dimensiones del
desarrollo se involucran directamente en cada una de las dreas
curriculares sin fragmentar los aprendizajes y los saberes de los nifos,
identificando y dando respuestas mdltiples a una problematica
0 tema especifico, con viabilidad en todas las dreas. Es de anotar
que se fortalecen directamente los aspectos pedagdgicos, sociales,
emocionales desde la base de la inclusion, con el fin de construir
una comunidad educativa tolerante, respetuosa de las diferencias y
garante de la educacién como derecho fundamental.

Para compartir esta ruta de aprendizaje con la comunidad educativa,
se inicia con la presentacion de esta propuesta de fortalecimiento
de los aprendizajes y promocién del desarrollo socioemocional
de los estudiantes del grado transicion. La idea es motivar y crear
conciencia acerca de la importancia de la dimensién afectiva en cada
una de las dreas curriculares y, por ende, cada uno de estamentos
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favorecen el desarrollo integral de los estudiantes.
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La evaluacion formativa, una propuesta para el desarrollo de
competencias socioemocionales
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“Educar la mente sin educar el corazon, no es educar en absoluto”

—Aristoteles.

Resumen

La presente experiencia muestra una
alternativa para involucrar la evaluacion
formativa en el desarrollo de competencias
socioemocionales en la clase de ciencias
naturales. ~ Aprovechando el uso de
plataformas tecnoldgicas para presentar la
evaluacion como un proceso natural, que
puede promover el trabajo colaborativo,
la cooperacion, reflexion y aprendizaje
continuo en los estudiantes. Este ejercicio
pedagdgico se aplicd en la Institucion
Educativa Bojacd, ubicada en el municipio de
Chia, con estudiantes de bésica secundaria y
media.

Palabras clave evaluacion formativa,
competencias socioemocionales.
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Abstract

This experience demonstrates an alternative
approach  to integrating  formative
assessment into the development of
socioemotional competencies in natural
science classes. Leveraging the use of
technological platforms, the assessment
is presented as a natural process that can
promote collaborative work, cooperation,
reflection, and continuous learning among
students. This pedagogical exercise was
implemented at |.E. Bojacd, located in
the municipality of Chia, with high school
students.

Keywords: formative assessment;
socioemotional competencies.
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Resumo

Esta experiéncia mostra uma alternativa
para envolver a avaliacdo formativa
no desenvolvimento de competéncias
socioemocionais na aula de ciéncias
naturais. Aproveitando o uso de plataformas
tecnoldgicas para apresentar a avaliacao
como um processo natural que pode
promover o trabalho colaborativo, a
cooperacdo, a reflexdo e a aprendizagem
continua nos alunos. Esse exercicio
pedagégico foi aplicado na Instituicao
Educacional Bojacd, localizada no municipio
de Chia, com alunos do ensino médio e
secundario.

Palavras-chave: avaliacao formativa;
competéncias socioemocionais.
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Introduccion

Enlos ltimos afios las politicas educativas han puesto unaimportante
atencién en las competencias transversales y socioemocionales,
reconocidas como componentes estratégicos para el éxito de los
procesos de inclusion social y laboral. De hecho, existen evidencias
en el dmbito internacional de que su desarrollo y fortalecimiento
mejora el nivel de satisfaccion, desempefio académico e incluso el
afrontamiento del estrés.

Asimismo, las emociones determinan en gran medida nuestros
comportamientos y actitudes en todos los dmbitos de nuestra vida
(Pertegal-Felices, 2011) y por lo tanto en la escuela es importante
sean analizadasy educadas. Enlos tiempos de pandemia derivados del
(OVID-19, las précticas pedagdgicas sufrieron unas transformaciones
donde las tecnologias de la informacion y las comunicaciones (TIC)
jugaron un papel fundamental en el proceso de acompafiamiento y
formacion de los estudiantes. Tanto maestros, estudiantes y padres
de familia tuvieron que adaptarse a estos nuevos procesos. Ello
generd cambios en las dindmicas de la escuela, entre ellas cambios
en la evaluacion. Los procesos colaborativos y de interaccion entre
los estudiantes se vieron debilitados y la evaluacion se dio desde la
distancia, desde la individualidad, a través de una pantalla y con una
escasa interaccion entre sus actores.

Por otra parte, es importante reconocer que dentro de los procesos
educativosy en las interacciones dadas en la ensefianzay aprendizaje,
la evaluacién involucra unos componentes socioemocionales
que merecen ser valorados y revisados, analizando su impacto
sobre el estudiante y sus efectos en la escuela. La evaluacion
predominante usada como medio de control y autoritarismo puede
ser redimensionada desde un rol formativo, es decir, que permita
favorecer los procesos de aprendizaje, desde una ensefianza mds
reflexiva que posibilite generar un ambiente apropiado en el aula
que contribuya a la formacién integral del estudiante. Es por ello que
se propone la construccion de una propuesta basada en la evaluacion
formativa que permita desarrollar y fortalecer competencias
socioemocionales en la clase de ciencias naturales.

En el proceso de ensefianza existen diferentes paradigmas que
determinan el rol del docente, del estudiante, del curriculo y por
supuesto de la evaluacién. Son miltiples los factores que influyen
en el aprendizaje de los estudiantes, entre ellos se puede hacer
referencia a las metodologias aplicadas, la relacién de los conceptos a
un contexto particular, la complejidad de los conceptos ensefiados, la
precision en el lenguaje utilizado y, para este trabajo, la inseparable
relacion con la evaluacion. (Sanmarti, 2007).
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Para poder indagar sobre cada uno de los factores determinantes del
aprendizaje es necesario que, asi como lo plantean Franco, Gallego y
Pérez (2015), el docente asuma un rol de investigador en el aula. De
este modo su quehacer en la escuela pueda leer su entorno y realizar
una recontextualizacion de manera que se problematice sobre los
procesos que lidera y asi poder dar solucion a algunas situaciones
presentes al desempenar su funcién social en la formacion de las
nuevas generaciones.

Al revisar los procesos de ensefianza en la Institucion Educativa
Técnica Bojacd, ubicada en el municipio de Chia, se ha observado
que se aplican modelos predominantes en los procesos de evaluacion
de aplicacion de aspectos cuantitativos para medir los aprendizajes
obtenidos por los estudiantes donde hay una presencia débil de los
procesos de autoevaluacion y coevaluacion a pesar de que deberia
ser muy fuertes segtn el modelo pedagdgico cognitivo social descrito
en el PEl. Ademds, la evaluacion es entendida por los estudiantes
como una etapa final del acto de ensenanza, que produce ansiedad,
nerviosismo, como un acto de desconfianza, por lo que vale la pena
resignificarla para resaltar su potencial formativo, vista como un
proceso natural, intencionado y cuyo objetivo debe ser la mejora
constante.

Por otra parte, una de las dificultades en el proceso de enseianza
ha sido el predominio de metodologias en las cuales el docente se
centra en la transmision de conceptos que en muchas ocasiones
estan descontextualizados y lejos del interés de los estudiantes. Este
proceso es todavia muy comun en las practicas actuales de ensefianza
y, por lo tanto, se hace necesario replantear las practicas pedagégicas
que generen mejores actitudes frente al aprendizaje de las ciencias.
Sin perder de vista que, para aprender, el estudiante debe estar
dispuesto, poner de su parte, disponerse y hacer lo necesario para
alcanzar ese objetivo, es decir, no depende tnica y exclusivamente
del profesor dicho proceso.

Sinembargo, esmuyambiciososuponerquesolo conlatransformacion
en el quehacer del docente se garantiza un aprendizaje significativo
del estudiante. Si se tiene en cuenta que el proceso de aprendizaje
es muy complejo, son muchas las variables que determinan el éxito
de una estrategia de ensefianza. Dentro de esos multiples factores
implicados en la relacién ensefianza-aprendizaje, se encuentra la
evaluacion. La evaluacién es un componente fundamental en el aula,
pero es necesario reconocer que tiene varias dimensiones. Puede
tener implicaciones éticas, politicas, sociales y hasta econdmicas, ya
que, a través de ella, en muchas ocasiones se clasifican las personas,
las instituciones y hasta los paises; generando un impacto en
diferentes sectores (Sanmarti, 2007).
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Habitualmente las prdcticas aplicadas en la institucion educativa
pueden favorecer a los estudiantes y docentes una concepcion de
evaluacion con una relacion muy cercana a la calificacion. Se dejan
de lado, procesos que pueden potenciar reflexiones en torno al modo
como los estudiantes aplican estrategias para superar sus errores,
qué cambios pueden realizar de forma consciente para mejorar su
aprendizaje. Es decir, es importante reconocer el error como una
forma de aprender; aprender a gestionar el aprendizaje.

Debido a que son escasos los escenarios pedagdgicos dentro de la
Institucion Educativa Técnica Bojacd donde se puede desarrollar una
evaluacion formativa es necesario plantear y aplicar estrategias de
ensefianza que brinden herramientas para fortalecer los procesos
de evaluacion de los estudiantes, brindando una mirada mds
integradora y posibilitando el uso de la evaluacién como herramienta
de aprendizaje. Para ello se propone laincorporacion de herramientas
de gamificacion como Quizziz, con el fin de naturalizar el proceso
de evaluacion, favorecer el trabajo en equipo, la solidaridad, la
retroalimentacion y las relaciones interpersonales con los conceptos
cientificos usados como pretexto.

Cuando se incorpora la evaluacion y su relacién con el aprendizaje
en una propuesta de ensefianza, se busca aprovechar su potencial
formativo y no solamente tener una vision reduccionista centrada en
el almacenamiento y replicacién de informacion.

Fundamentacion

Uno de los aspectos que fundamentan esta propuesta se centra en
la evaluacidn como herramienta de aprendizaje. La evaluacion es un
proceso fundamental en el proceso de ensefianza y aprendizaje, y
tiene una amplitud de dimensiones desde lo ético, politico. Sanmarti
(2007) plantea que la evaluacion es un medio de recoleccion de
todo tipo de informacién y normalmente se clasifica como social y
pedagdgica o requladora (p. 7). Cuando se habla de evaluacion social,
se hace referencia al proceso que da cuenta tanto al estudiante como
al padre de familia y a la sociedad sobre una serie de conocimientos
adquiridos al finalizar un proceso o ciclo de formacion y ejerce una
gran influencia en el sistema educativo colombiano, ya que este se
encuentra dividido en niveles y grados (Pérez Morales, 2007). En estos
se plantean una serie de contenidos en cada una de las asignaturas
de acuerdo con los estandares de aprendizaje y los Derechos Bésicos
de Aprendizaje (DBA).

Por otra parte estd la evaluacidn con caracter pedagdgico o requlador.
Esta da gran importancia a los cambios que se pueden incluir en la
practica educativa para favorecer el aprendizaje de los estudiantes.
Su funcion es regular los procesos de ensefianza y aprendizaje,

realizando las modificaciones necesarias para lograr que los
estudiantes construyan su propio conocimiento. Cuando este proceso
lo lidera el docente se denomina evaluacién formativa, pero cuando
es el mismo estudiante quien comparte el rol de reqular su propio
proceso de aprendizaje, se transforma en evaluacion formadora.
Es por ello que se plantea la necesidad de generar propuestas de
intervencion en el aula que favorezcan la apropiacion del concepto
evaluacion formativa en los miembros de la comunidad educativa.
De este modo se espera que, al aplicar la estrategia basada en la
evaluacion formativa, los estudiantes desarrollen y fortalezcan sus
competencias socioemocionales.

Otro aspecto importante en la fundamentacion son las competencias
socioemocionales. Las competencias, como se observa en la figura
1, incluyen habilidades, destrezas, actitudes y comportamientos de
manera contextualizada, dindmica, flexible y holistica.

Figura 1

Asimismo, en la figura 2 se observa que las competencias estan
en el maximo nivel, pero por debajo de ellas estan las habilidades,
destrezas, conductas. Es decir que, para alcanzar las competencias
socioemocionales, se deben trabajar inicialmente las conductas,
posteriormente las destrezas y finalmente las habilidades, para
lograr el mayor grado que corresponderia a una competencia.

Figura 2
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Segun Bisquerra y Pérez (2007), las competencias pueden clasificarse  Figura 3

en socio-personales. Incluyen: motivacién, autoconfianza, Disefio e implementacidn
paciencia, autocritica, autonomia, control del estrés, asertividad,

responsabilidad, capacidad de toma de decisiones, empatia, espiritu

de equipo, altruismo, entre otras.

Teniendo en cuenta que la evaluacién es un proceso que se desarrolla
en mdltiples escenarios, en especial en la escuela, y que estd
vinculada a una serie de factores socioemocionales, debido a que
puede generar ansiedad, frustracion, inseguridad y en ocasiones es
usada como un dispositivo de poder, se hace necesario revisar las
implicaciones socioemocionales asociadas a la evaluacion dominante
y brindar una alternativa desde una evaluacion formativa. Se plantea  Figura 4

la siguiente pregunta problema: jcémo favorecer las competencias Trabajo en equipo en la implementacidn de la herramienta
socioemocionales en estudiantes de educacion media, desde una
propuesta centrada en una evaluacion formativa?

Dentro de los objetivos planteados se encuentra: disefiar una
estrategia para el desarrollo de competencias socioemocionales
basada en la evaluacion formativa a través de herramientas de
gamificacién en estudiantes de educacién bésica y media de la
Institucion Educativa Bojacd, institucién de cardcter publico, mixta,
ubicada en el municipio de Chia, Cundinamarca.

Estrategia

1. La estrategia incluye seleccionar la temdtica a trabajar,
establecida dentro del plan de estudios, estandares curriculares
y contexto institucional.

2. Abordaje temdtico a través de diferentes medios audiovisuales. ~ Figura 5

3. Disefio de juegos en Quizziz, usando plantillas predeterminadas, Disefio e implementacidn
previo registro del docente.

Organizacion de equipos y explicacion de reglas del juego.

5. Aplicacién de recursos evaluativos en equipos de trabajo,
teniendo en cuenta, disponibilidad de dispositivos electronicos,
conectividad.

6. Proceso de retroalimentacion individual y grupal.

7. Proceso de heteroevaluacion.

8. Fortalecimiento de procesos metacognitivos.

Pilotaje de la implementacion

A continuacion se presentan algunos avances de la implementacion.
Se evidencia que la implementacién de la evaluacién formativa
a través de herramientas de gamificacion promueve el trabajo
colaborativo, la discusion entre pares, la solidaridad, la interaccidn, la
participacion e interés en clase.
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Figura 6 Figura 9

Trabajo colaborativo e implementacidn Resultados globales
Figura 7 Figura 10

Trabajo colaborativo Proceso de retroalimentacion
Figura 8

Proceso de retroalimentacion

POl [ B Y | <) | T 3 | (>l | T T | (<4 Chiuco Cabco - ISSN: 2954-6559 - Volumen 2, No. 1 (enero-diciembre de 2023) p.p. 119-124 123 Xl el



OISO NNl

| &I 124

Conclusion

La evaluacion formativa, una propuesta para el desarrollo de competencias socioemocionales

Se puede evidenciar que una forma de fortalecer las competencias socioemocionales en clase de ciencias naturales puede darse a través de la
aplicacion de estrategias centradas en la evaluacion formativa, lo cual favorece actitudes, permite desarrollar destrezas y habilidades sociales
necesarias para aprender mejor y con una mayor disposicion, distensionando el impacto social que normalmente genera la evaluacién en el

proceso escolar.
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Resumen

La presente experiencia es de cardcter
cualitativo y pretende dar a conocer una
propuesta desde el quehacer artistico basado
en la técnica del tejido artesanal. Lo anterior,
como un aporte al tema del posconflicto y
especificamente apuntando a la convivencia
y la paz en un entorno escolar. Las diferentes
actividades abarcan el escenario educativo
en cuanto a familia, estudiantes y algunos
compafieros docentes y directivos. La idea
es dar a conocer la importancia del tema
de la paz en este momento histérico del
posconflicto y llevarlo a una realidad de
manera sencilla utilizando el tejido y las
emociones propias de los nuevos valores
hacia una cultura de paz. Lo anterior,
basado en técnicas sencillas de tejido que
sean posibles para los estudiantes y dar la
posibilidad del acompafiamiento familiar y
del entorno como es el caso de las tejedoras
del resquardo cercano a nuestra escuela.

Palabras claves: posconflicto- paz-
tejido- relaciones- familia- escuela
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Abstract

The present experience is qualitative in
natureand aims to presenta proposal froman
artistic perspective based on the technique
of artisanal weaving. This is intended as a
contribution to the post-conflict theme,
specifically focusing on coexistence and
peace in a school environment. The various
activities encompass the educational setting,
involving families, students, and some
fellow teachers and administrators. The idea
is to highlight the importance of the topic of
peace in this historical post-conflict moment
and bring it to reality in a simple way, using
weaving and the emotions inherent in the
new values towards a culture of peace. This
is based on simple weaving techniques that
are feasible for students and provide the
possibility of family and community support,
such as the case of the weavers from the
community near our school.

Keywords:  post-conflict,
weaving, relationships, family, school

peace,
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Resumo

A presente experiéncia € de natureza
qualitativa e tem como objetivo apresentar
uma proposta de trabalho artistico baseado
na técnica de tecido artesanal. O exposto,
como contribuicdo para a questdo pos-
conflito e visando especificamente a
convivéncia e a pazem um ambiente escolar.
As diferentes atividades abrangem o cendrio
educacional em termos de familia, alunos
e alguns colegas professores e gestores.
A ideia é aumentar a conscientizacdo
sobre a importancia do tema da paz neste
momento histdrico de pds-conflito e trazé-
lo para a realidade de maneira simples,
usando o tecido e as emogdes dos novos
valores em direcdo a uma cultura de paz.
0 acima exposto, baseado em técnicas
simples de tecido artesanal que sao possiveis
para os alunos e dao a possibilidade de
acompanhamento familiar e do meio
ambiente, como é o caso dos teceldes da
reserva préxima a nossa escola.

Palavras-chave: pds-conflito - paz -
tecido - relacionamentos - familia - escola.
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1. Descripcion

Nuestro pais ha pasado por décadas de violencia que, sin duda,
han permeado los diferentes espacios sociales. Desde luego, entre
ellos esta la escuela, desde donde se observa de manera cruda
esta realidad que cada dia se hace mas intensa y compleja, a la que
nos hemos acostumbrado, normalizando el dolor y las practicas
deshumanizantes, que nos alejan de nuestros derechos y de nuestro
bienestar. El desplazamiento, la pobreza, el éxodo dentro y fuera
del territorio colombiano y problemas como el narcotréfico y la
corrupcion afiaden mds violencia a lo largo y ancho de la nacién. Todo
lo anterior nos ha llevado a ser parte de una cultura de violencia.

Sin embargo, en medio de toda esta crisis de desesperanza e
incredulidad, el 26 de septiembre de 2016 se consigue llegar a un
resultado entre el Estado y las Farc-Ep, parte de los actores principales
de enfrentamientos por mas de medio siglo y se logra la firma del
acuerdo final para la terminacion del conflicto y la construccion de
una paz estable y duradera. Esta paz emerge como una necesidad
imperativa en nuestra nacion ya que, segun el Articulo 22 de la
Constitucion Politica de Colombia, "La paz es un derecho y un deber de
obligatorio cumplimiento”. Esta es una fecha que debe quedar grabada
en las mentes de los que formamos parte de este momento historico.

Aprenderel concepto de pazen unentornoescolarnosllevaaproponer
escenarios donde la palabra, las emociones, los sentimientos afloren
desde lo profundo del sentir de nuestros estudiantes para apropiarnos
de una nueva cultura que nos invite a entender y sentir el concepto
de paz como una posibilidad real entre el reconocimiento propio y el
del otro y, de esta manera, aprender a construir formas de encuentro
pacifico entre las personas. Cabe anotar a este respecto lo dicho por
el presidente Santos: “Dejemos de felicitarnos por las muertes de la
guerra. Todos somos colombianos. Recordemos a Gandhi: Ojo por ojo
y el mundo quedaré ciego”. Con estas palabras el presidente Juan
Manuel Santos celebrd la firma del decreto que reglamenta la Ley
1732 de 2015, mas conocida como la Catedra de la Paz (Asociacion
somos caPAZes).

Lo anterior, sin olvidar que los conflictos hacen parte de esta nueva
construccion del concepto de paz, ya no serd para destruirnos, sino
para encontrarnos y relacionarnos desde una nueva mirada que nos
llevard al didlogo, a la concertacion y al respeto por la diferencia. De
esta manera queremos aportar de manera real desde la escuela una
nueva generacion de jovenes, que emerge desde las cenizas de una
violencia de largo tiempo y hoy se levanta con la esperanza de una
vision diferente de pais, donde vivir sea una posibilidad de sonar con
un mundo reconciliado y con un objetivo comiin, en tomar conciencia
sobre la necesidad de construir cada dia una paz verdadera y estable
consigo mismo, con los otros y con el entorno.
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iQué significado tiene para las generaciones actuales y futuras el
posconflicto como oportunidad para pensar en la paz a partir del
entorno escolar? Teniendo en cuenta a German Ayala y Guido Hurtado
(2007, p. 37) cuando afirman que: “El posconflicto se construye, no se
alcanza”. Explican que:

El posconflicto no puede entenderse como un fin Gltimo, sino como
un proceso en el que hay varias tareas por hacer, entre ellas, el
fortalecimiento —e incluso— la refundacion del Estado y, por ese
camino, el logro de una legitimidad amplia y plural que reemplace
el imaginario negativo que de este tienen amplios sectores de la
nacion (p. 37).

De acuerdo a lo anterior, pensamos que la escuela debe formar seres
humanos que se desprendan de comportamientos de violencia y, a
la vez, entender la importancia de la palabra perdén y reconciliacién
para que puedan ser espectadores de los nuevos cambios en la
sociedad, y también ejercer como futuros ciudadanos conocedores
y defensores de sus derechos y deberes. De esta forma es posible
ser parte del proceso que nos lleve al aprendizaje de vivir bajo el
concepto de paz.

Por lo tanto, es importante que la escuela se manifieste en proponer
y permitir que a través de propuestas artisticas sencillas y posibles,
se logre implementar estrategias de trabajo dentro de las aulas y los
espacios educativos para revisar y resignificar imaginarios sociales en
cuanto al concepto de paz y convivencia. A lo largo de la historia los
espacios artisticos han sido escenarios desde donde se han trabajado
las emociones, imaginacion, creatividad y sensibilidad a los
diferentes fendmenos sociales que impactan el contexto escolar. En
este momento histdrico de posconflicto debemos apuntar a propiciar
nuevos escenarios artisticos que permitan hablar y hacer actividades
que reflejen lo que sienten los jovenes respecto a temas de paz y
convivencia. Estos espacios significativos artisticos dentro y fuera del
aula permiten en nuestros estudiantes un cambio de pensamiento y,
por ende, de actitudes que trasciendan en la formacion de los futuros
ciudadanos para que, en el momento oportuno, puedan aportar de
manera empatica a una nueva vision de pais.

iPor qué escoger el tejido artesanal como estrategia didactica para
crear propuestas de paz en nuestro dmbito escolar I.E.O. Cerca de
Piedra? Dentro de nuestro contexto colombiano, las diferentes
expresiones artisticas de diferentes colectivos tanto privados como
piblicos se han movilizado en variados escenarios para propiciar
actividades puntuales de ayuda a los reinsertados y a las poblaciones
vulnerables en los temas de resocializacion, perdén y reconciliacion.
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Nuestro contexto escolar corresponde a un entorno relacionado
ancestralmente con el tejido. Es posible contactar con el resguardo
y con tejedoras del entorno, quienes desde sus saberes pueden
brindar la posibilidad de ensefianza en cuanto a técnicas sencillas y
artesanales que, unidas a los conceptos de colory emociones, pueden
hacer posible la creacién de sencillas composiciones realizadas por
los estudiantes, donde los elementos de trabajo sean de bajo costo
econémico, pero de un significado profundo como expresion de su
tejido mental y afectivo en relacion al concepto de paz.

A lo anterior propone Nussbaum (2012, como se citd en Echavarria
etal., 2015):

desde un enfoque psicoldgico y filoséfico, establece que la escuela
contribuye a desarrollar las capacidades de los alumnos para que
aprendan a ver el mundo desde la perspectiva del otro y para
que comprendan lo fundamental que resultan la cooperacion y la
reciprocidad para la construccion de paz (p. 166).

Esta interaccion permite acercar la comunidad a la escuela alrededor
de un saber y de contar sequramente historias que también podran
acercarnos a este concepto de paz. Ademds, se afade que hay
varios estudiantes que pertenecen a otros espacios geograficos,
especificamente La Guajira, y sus madres nos han confirmado el
acompanamiento en este proyecto de tejer alrededor del concepto
de paz. Lo anterior nos acerca a lo que Harber y Sakade (2009)
concluyen en su propuesta: la educacion para la paz y la educacion
formal o normal son diferentes, tanto en las intencionalidades como
en la prdctica misma (pp.174-175). Un ejemplo de esta tension
evidenciada es la forma en que se concibe el profesor como un
facilitador que potencia la autonomia y la responsabilidad de sus
estudiantes (caso de la educacion para la paz) o como un controlador
que pretende disciplinarlos y ordenarlos (caso de la educacién formal
o normal). En este sentido se puede pensar que lo mds cercano al
concepto de paz estd relacionado en el entorno escolar con la ética
del cuidado.

Segun Noddings (2009, como se citd en Echavarria et al., 2015):

enfatiza que la ética del cuidado es esencialmente relacional y
su propdsito fundamental es comprender la relacién de diélogo,
apertura y solidaridad que se produce en la interaccion humana
de mutuo reconocimiento y de escucha. Bajo este presupuesto, la
escuela promueve en la comunidad educativa actitudes de cuidado
y de solidaridad cuando ensefia sobre el valor de la vida y sobre
los principales mecanismos que tienen los seres humanos para
protegerla y dignificarla (p. 177).
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2. Objetivo general
Evidenciar las fortalezas y debilidades que se tienen en el entorno
escolar en relacion con el concepto de convivencia y paz.

3. Objetivos especificos

3.1 Contextualizar al estudiante de manera sencilla sobre la
importancia que tiene para nuestro pais y nuestro entorno proximo
|a firma del Tratado de Paz.

3.2 Revisar el concepto de paz y los imaginarios de los estudiantes en
relacion a este tema.

3.3 Sensibilizar y crear historias de paz a partir del tejido artesanal.

4, Contenidos

4.1 Concepto de punto y linea

De acuerdo a la mirada de Vasili Kandinsky, la obra de arte se puede
apreciar desde el exterior o desde el interior. Cabe la posibilidad de
ser un espectador o se puede hacer parte de ella, penetrar en la obra,
participar en ella y vivir sus pulsaciones con sentido pleno. En este
proceso de materializacion de nuestro proyecto de tejido, se tendrd
en cuenta el concepto de punto y linea de acuerdo a la teoria de
Kandinsky. El punto lo define en primer lugar desde la exterioridad
como elemento préctico, utilitario que hemos aprendido desde
nifios, como puente esencial para empezar cualquier propuesta
artistica, ya que el punto resulta del encuentro del instrumento con el
material que sirve de base. En la creacion de una obra el punto entra
en movimiento cambiando de texturas, colores, tamafios y formas de
agruparse hastallegar a llenar superficies y formas planos, ya que las
posibilidades del punto son ilimitadas.

Segin Kandinsky “el punto es un pequefio mundo, mds o menos
reqularmente desprendido de todos lados se instala sobre la
superficie y se afirma indefinidamente” (1995, p. 29). En segundo
lugar, el punto en su interioridad esta relacionado con la conciencia y
la intencionalidad del artista.

Seguidamente, tenemos el concepto de linea como el resultado de
una fuerza exterior que desplaza al punto hacia cualquier direccion
dejando determinados trazos. En este sentido el autor afirma: “el
punto estd constituido exclusivamente por tension, ya que carece
de direccion alguna y la linea combina tension y direccion” (p. 58). El
autor clasifica tres lineas rectas de las cuales pueden derivarse otras
posibilidades: la recta horizontal, definida como fria basica y lejana;
la recta vertical, que se definen como una forma mds limpia y célida
posibilidad del movimiento; y la linea diagonal. De la combinacidn
de las anteriores se desprenden las lineas quebradas. Finalmente,
se encuentra la linea curva, que estd formada sobre el recorrido
de un punto que vuelve a su punto de partida. Segin el autor: “la
madurez, la tonalidad completa y eldstica de la curva nos lleva a
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verla como lo verdaderamente opuesto de la recta” (p. 84), a partir de
lo cual concluye que “la recta y la curva constituyen el par de lineas
fundamentalmente antagénicas” (p. 84).

Los anteriores conceptos se verdn plasmados en sencillas
composiciones de tejido sobre material de carton o sobre telas; las
cuales llevardn la intencionalidad de cada estudiante de acuerdo
al mundo interior y a la sensibilidad relacionadas con sus historias
de vida y con la resignificacion del concepto de paz. Esta propuesta
de aula, tiene claramente una estrategia de comunicacion desde
donde se logra mostrar el mundo interior de cada participante para
ser visible lo invisible en cada composicion a través del entramado,
color y disefio entrelazado con el concepto de paz.

4.2 El tejido

El tejido se ha constituido a través de la historia como parte de las
labores femeninas para crear elementos varios que van desde lo
utilitario y ornamental hasta la creacion de prendas de alta técnica
siendo en muchos casos fuente de ingreso econdmico. En otros casos
el tejido se ha utilizado como herramienta de expresion pdblica,
para dar a conocer testimonios y dejar plasmada las historias y
el dolor de muchas situaciones por las que han pasado algunas
comunidades. ...

En nuestro entorno colombiano, el conflicto armado ha dejado
huellas de dolor profundo las cuales serian imposibles de sanar
sin la ayuda apropiada. Es por esto que con la mediacion de
organismos internacionales y nacionales se han dado intervenciones
psicosociales y de esta manera estas huellas han sido trabajadas y
sanadas desde el ejercicio de tejer estas historias, contarlas, llorarlas
y soltarlas para sentir el perddn y la reconciliacion. . . En este sentido
tenemos como ejemplo principal, entre otras, “Mujeres tejiendo
suefos y sabores de Manpujan en Bolivar’, “Mujeres de Choiba en
el Chocd”, “Tejedoras por la memoria de Sonsn”. Estas narrativas a
través de encuentros colectivos permiten hacer del quehacer textil
una herramienta poderosa para contar, recordar, sanar y comunicar
|a intimidad del dolor el cual siendo compartido se hace liberador.
Ademds, estos encuentros para tejer permiten aprender, socializar,
entra en tertulia, ensefiar al otro, observar mi propio tejido y el del
otro para entrelazar los afectos y los saberes.

De esta forma, los espacios colectivos de tejido se convierten
en lugares en los que se movilizan afectos y se cuida al otro
en un escenario de confianza que posibilita la enunciacion, la
representacion y la resignificacion del dolor. Estos espacios de
confianza llegan a representar el apoyo necesario para buscar un
sentido y para generar una representacion de los hechos (Bello
Tocancipé y Aranguren Romero, 2020).
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Esta prdctica del tejido, se ha ido perdiendo en el tiempo en los
entornos escolares ya que los lineamientos del Ministerio de
Educacién Nacional apuntan a otras disciplinas variadas como la
pintura, el dibujo, la danza, el teatro y otros; dejando atrds esta
experiencia del tejido. Sin embargo, por ser parte de nuestra historia
cultural como pueblos indigenas para los cuales el tejido ha sido
elemento fundamental de riqueza ancestral, algunas instituciones
lo mantienen vigente y lo ensefian desde practicas artesanales y
modernas como es la escuela de artes y oficios Santo Domingo en
Bogota.

En relacion a lo anterior Coral afirma:

El textil, el tejido, el entrelazado y el entremezclado han estado,
estdn y estaran siempre presentes en la historia del hombre, han
sido utiles paralaviday el desarrollo de la comunidad y sociedad, a
través del tejido ha sido posible plasmar los mitos que més adelante
constituyen las distintas historias de la humanidad enriquecida con
los misterios de la vida, en los tejidos se encuentra los significados
de las pasiones y el control de ellas, los relatos, mitos y leyendas
de las comunidades, y la proteccion y embellecimiento del cuerpo
y la vivienda del 22 hombre. En general, el tejido ha cubierto las
necesidades tanto inmediatas como las mds trascendentales del
ser humano. (2015, p. 16).

5. Metodologia

Este proyecto se lleva a cabo en la institucion educativa cerca
de piedra la cual es una entidad de cardcter oficial que brinda
educacion preescolar, basica primaria, basica secundaria, media
técnica y jornada nocturna. Estd situada en el municipio de chia-
Cundinamarca kilémetro 2 via Chia-Cota. Esta institucion fue
fundada en 1935, en terrenos donados por la familia Palacino. en la
comunidad cerca de piedra se encuentra el resquardo indigena, sitio
escogido para que fuera labrado y cultivado por los muiscas. Es una
poblacidn de escasos recursos econdmicos, estratificado en el nivel
1y 2y de familias fluctuantes. Cuenta con tres jornadas, mafana,
tarde y nocturna, es de cardcter técnico con énfasis en produccion
industrial y artes (musica, expresion corporal y artes plasticas).

5.1.1 Enfoque de investigacion

Esta experiencia significativa es de enfoque cualitativo ya que el
interéses comprender einterpretarlarealidad de un contexto escolar.
De esta manera segun Valles, (1999) se recupera la subjetividad real
de las relaciones sociales, devolviendo el protagonismo y la voz a los
propios sujetos, en este caso a los estudiantes.
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5.1.2 Tipo de investigacion

Se enfoca desde una metodologia cualitativa de cardcter exploratorio
artistico. Se tendran en cuenta las tres condiciones mds importantes
para producir conocimiento y las cuales muestran las alternativas de
investigacion cualitativa: a) la recuperacion de la subjetividad como
espacio de construccion de la vida humana, b) la reivindicacién de
|a vida cotidiana como escenario bdsico para comprender la realidad
socio-cultural y ) la intersubjetividad y el consenso, como vehiculos
para acceder al conocimiento valido de la realidad humana (Sandoval
(asilimas, 1996).

5.1.3 Participantes y poblacion

En primer lugar, este proyecto fue presentado al rector de la
institucion solicitando su aprobacién y los elementos bdsicos para
su desarrollo. Lo anterior fue respondido de manera favorable. La
institucion Cerca de Piedra en su plan curricular estd dividida en
tres periodos. Esta experiencia en el primer periodo fue de caracter
exploratorio para entrar en sencillas actividades que permitieron
sensibilizar la afectividad y las relaciones interpersonales y poder
entender desde la observacion y el quehacer pedagdgico los cursos
con los cuales fuera posible esta experiencia pedagégica.

Se escogieron los grados sextos con la idea de iniciar semilleros de
convivencia y paz. El grupo piloto seleccionado fue el grado 603 con
un ndmero de 31 estudiantes. El investigador tiene una relacién
cercana por ser la directora de grado. Sequidamente se socializa en
una reunion de padres de familia y se explica que la participacion
en el proyecto seréd de manera libre. Los estudiantes que no deseen
continuaran con el plan curricular institucional. Las actividades se
trabajardn inicialmente dentro de los espacios de aula durante el
desarrollo de la clase.

5.1.4 Actividades realizadas

Inicia la presentacion del proyecto al grupo piloto y se disefia
un sencillo taller donde se hacen preguntas relacionadas sobre:
imdgenes, emociones, valores relacionados con el concepto de paz.
Aquiel estudiante responde si quiere participar. De los 31 estudiantes,
25 respondieron afirmativamente a participar. Esta actividad tiene
como aspecto de sensibilizacion dos canciones. En primer lugar,
“Un paso hacia la paz” (#SoyCapaz org, 2014). En segundo lugar,
“Bambuco y soy feliz” (Dueto Tierra Viva, 2018), aprovechando que
esta cancion ha sido trabajada desde la asignatura de masica.

De este taller los estudiantes resaltaron los siguientes valores y
emociones: respeto, amistad, alegria, felicidad, amor, bondad,
armonia, también dibujaron imdgenes relacionadas con corazones,
palomas, drboles y personas. En cuanto a los colores los mds
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nombrados fueron los amarillos, rosados y azules. Cabe anotar que
el concepto de paz y personajes reconocidos mundialmente en este
tema han sido trabajados desde la asignatura de filosofia.

Figura 1

Seguidamente se inicid un taller tipo borrador teniendo como
base cartulinas, hilos y agujas que los estudiantes trajeron. En esta
primera experiencia se observé la disposicion y la alegria de hacer
los tejidos, se vivieron momentos de ayuda y acompafamiento
de los chicos que mostraron més facilidad en la técnica del tejido.
Algunas de las expresiones que se escucharon al finalizar la actividad
fueron: “esto me recuerda mi abuelita”; “qué dificil”; “hay que tener
paciencia”; “todos nos ayudamos”; “pude compartir con mis amigas”;
“los hombres también saben tejer”; “la profe tiene paciencia” De esta
primera actividad se concluyd que no es facil hacer un tejido, pero con
la ayuda de todos es posible. Lo mismo pasa con la construccion de
comportamientos que nos ayuden a vivir en paz; cada uno pone su
“granito de arena”. Algunas de estas actividades fueron presentadas

en la exposicion de artes de la institucion.

Losimplementos fueron dados porlainstituciény dioinicio de manera
formal al proyecto invitando a los padres y algunos comparieros de la
institucion. Se dio el apoyo de los estudiantes de once para el tema
de las fotografias.
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Figura 2

Se hizo una corta exposicion de diapositivas permitiendo entender el
trasfondo politico del tema de la paz y la importancia de entender la
escuela como territorio de paz.

Figura 3

Algunas preguntas fueron respondidas por el docente Javier quien
era uno de los invitados. Los estudiantes se mostraban ansiosos por
recibir los implementos y empezar su experiencia, ya que estaban
muy animados con la presencia de los padres y las cosas que trajeron
ese dia para compartir. Los estudiantes ya conocian el manejo de
los elementos de trabajo y, con la ayuda de los padres, se inicid la
actividad.

La primera experiencia del trabajo con los padres y los estudiantes
brindd un ambiente de calidez y colaboracion. El tejido como tal no
avanz6 debido al protocolo de las explicaciones. Se les permitird a los
estudiantes llevarlo a sus casas para que puedan escoger y dibujar el
disefio que irdn a trabajar después de aprender las puntadas bdsicas.
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Figura 4

Se compartieron diferentes golosinas y detalles que fueron traidos por
los padres y al final se retroaliment6 la actividad con las voces de los
padres los cuales expresaron sus sentimientos de acompafamiento
y amor por una actividad tan sencilla y tan diferente ya que les
permitia a los estudiantes salir de tanto apego a la tecnologia.
Ademés, afirmaron que eran actividades que eran conocidas para
ellos y podian aportar a los nifios de la clase y ayudar a fortalecer los
valores de la convivencia para aprender a vivir en paz.

Con los estudiantes se hizo una ronda de expresion de sentimientos.
Estos fueron: amor, alegria, felicidad, responsabilidad, tranquilidad.
Se mostraron en su mayoria muy contentos y motivados a tejer;
algunos se mostraron apaticos a la actividad, pero se comportaron
respetuosos, pero distantes. ...

Se continda con las siguientes actividades y el avance del proyecto,
que debe terminarse al final de afio como evidencia de la experiencia.
Esta puede ir acompanada de una historia relacionada al tema:

1. Las tejedoras de Manpujan. Premio Nacional de Paz 2015.

2. Acercamientos con tejedoras del resguardo indigena de Cerca de
Piedra con el objetivo de fortalecer el proyecto y la interaccion con la

comunidad como entramados de paz.

3. Producto final: cuento mi historia de paz y la muestro a través de
un tejido.

4. Exposicion final
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5.1.2.5 Materiales

«  (artulinas para disefiar los tejidos.

«  Telas apropiadas para tejer.

«  Tambor tamafo mediano para tejer.

«  Madejas de hilo de diferentes colores.

«  (ada estudiante puede llevar de un solo color
«  ysecomparten entre ellos.

«  Aquja para tejer punta roma.

«  Tijeras punta roma.

«  Bolsa para guardar todos los implementos.

+  Retazos de tela de colores varios.

Conclusiones y alcances del proyecto

Esta propuesta de tejido artesanal es de cardcter artistico y
pedagdgico, ya que revive una técnica que no es tan nombrada
actualmente en los espacios artisticos y escolares y que dentro de los
imaginarios pueden ser un tema de mayores o de nuestros abuelos.
Es una técnica que por ser propia de nuestro entorno puede acercar
a diferentes miembros de la comunidad educativa, tales como
familiares y tejedoras del contexto en este caso las del resquardo
indigena. Lo anterior posibilita interactuar desde la escuela con
el contexto proximo y detrds del manejo de esta técnica ensefar
tejidos afectivos y axioldgicos que nos permitan resignificar el tema
de la paz, ya que es nuestro deber como escuela posibilitar estos
entornos de aprendizaje para poner nuestro granito de arena en la
tan anhelada paz.

Los espacios de trabajo de esta técnica dentro del aula permiten la
solucion pacifica de muchos inconvenientes que se pueden presentar
durante las actividades y llevarlos al didlogo y a la reflexion para que
sean solucionados teniendo en cuenta los valores aprendidos.

Las relaciones que se viven dentro de estas actividades son
inesperadas, surgen estudiantes que tienen mucha facilidad en el
manejo de la técnica y se toman el trabajo de ayudar a los otros de
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6. Consideraciones éticas

Comunicacion verbal sobre el proyecto con el rector de la institucion,
el licenciado Victor Escanddn Vives. En sequida se pasd el documento
para ser revisado y aprobado (Consentimiento informado a los padres
de familia del grado 603 para la toma de fotografias y videos y su
publicacion en medios escritos y digitales).

manera amable y motivante. Ademds, no hay una calificacion que los
Ileve a demeritar el trabajo del otro, cada actividad es importante y
valiosa a pesar de ser diferente. Todo esto nos sirve para hablar de paz
ya que se vuelve una realidad dentro del aula temas como el respeto
a la diferencia, la igualdad, el compaferismo, la tolerancia y demds.

El acompanamiento de la familia es muy importante, toda vez que
la técnica del tejido es un tema cercano, sencillo y facil de entender
y de esta manera se siente la importancia de que los papds tienen
algo para enseiar a sus hijos. Todo este entramado que surge a partir
de esta experiencia nos va llevando de manera sutil a interrelacionar
los afectos, los valores entre familia y escuela para incentivar nuevas
formas de convivencia hacia el camino de la paz.

Los estudiantes hasta ahora estan iniciando esta experiencia, la
cual se ird fortaleciendo con el transcurrir de los encuentros y los
acompafamientos familiares y sequramente con el aporte de las
tejedoras del resquardo. Es decir, es un proyecto que debe continuar
como propuesta escolar, ya que puede ser posible que surja un grupo
de semilleros tanto en la técnica como en los valores de convivenciay
paz y serian “Tejedores de paz”en un entorno escolar.
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Experiencia sianificativa: concurso “Conaldi Aprende y Emprende” 2022 -2023

Resumen

El Concurso “Conaldi Aprende y Emprende”
busca resaltar aquellas  propuestas
innovadoras, creativas asociadas a la
inteligencia emocional y a la capacidad
que tiene un estudiante para interactuar
efectivamente a nivel personal y profesional,
las cuales deben ser transversales a
las habilidades duras o directamente
relacionadas con su quehacer. Ademds de
fortalecer competencias emprendedoras en
los jovenes y ser una herramienta util que
apoyay orienta la labor de acompafiamiento
que realizan los formadores, refuerza las
competencias y capacidades de estos con
el objetivo final de lograr su insercion
en el mercado laboral a través de la via
del emprendimiento. “Conaldi Aprende y
Emprende” se desarrolla en el dmbito escolar
donde se proyectan las ideas innovadoras
planteadas en clase, y se dan a conocer
a los demds miembros de la comunidad
educativa; simultdneamente buscar aliados
estratégicos que le permita a estas ideas
innovadoras surgir en un mercado comercial
en un tiempo cercano.

Palabras clave: emprendimiento,
liderazgo, idea de negocio, trabajo en
equipo, habilidades blandas.

[ L g (@) | L 2 | (@) | | 2 | (¢

Abstract

The “Conaldi Aprende y Emprende” contest
aims to highlight innovative, creative
proposals  associated with  emotional
intelligence and the student’s ability to
interact effectively on a personal and
professional level. These proposals should
be cross-cutting, involving both soft skills
and those directly related to their tasks.
In addition to enhancing entrepreneurial
skills in young people, this contest serves
as a valuable tool that supports and guides
the mentoring carried out by educators.
It reinforces the competencies and
capabilities of both students and educators
with the ultimate goal of facilitating their
integration into the job market through
entrepreneurship.  “Conaldi  Aprende y
Emprende” takes place within the school
environment, where innovative ideas
developed in class are showcased and shared
with other members of the educational
community. Simultaneously, the contest
seeks strategic partners who can help these
innovative ideas emerge in the commercial
market in the near future.

Keywords: entrepreneurship, leadership,
business idea, teamwork, soft skills.
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Resumo

0 Concurso “Conaldi Aprende e Empreende”
busca destacar aquelas propostas inovadoras
e (riativas associadas a inteligéncia
emocional e a capacidade do aluno de
interagir eficazmente em nivel pessoal e
profissional, que devem ser transversais as
hard skills ou estar diretamente relacionadas
ao seu trabalho. Além de fortalecer as
habilidades empreendedoras dos jovens e
ser uma ferramenta (til que apoia e orienta
0 trabalho de acompanhamento realizado
pelosinstrutores, reforca suas competéncias e
habilidades com o objetivo final de consequir
sua insercao no mercado de trabalho por
meio do empreendedorismo. O “Conaldi
Aprende e Empreende” é desenvolvido no
ambiente escolar, onde as ideias inovadoras
propostas em sala de aula sao projetadas
e divulgadas para os demais membros
da comunidade educacional, buscando
simultaneamente aliados estratégicos que
permitirdo que essas ideias inovadoras
surjam em um mercado comercial em um
futuro préximo.

Palavras-chave: empreendedorismo,
lideranca, ideia de negdcio, trabalho em
equipe, habilidades sociais.
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1. Introduccién

El emprendimiento es una forma de pensar, razonar y actuar
equilibradamente en torno a las oportunidades. Esta forma de
pensar esta planteada con vision global, para realizarla se requiere
un liderazgo positivo y la gestion de un riesgo calculado. El resultado
es la creacion de valor que beneficia a la empresa, la economia y la
sociedad, tal como lo reconoce el Articulo 1 de la Ley 1014 de 2006,
denominada la Ley del Emprendimiento (Ministerio de Educacion
Nacional, 2012).

El ideal del emprendedor exige de él que sea un creador de valor,
portador de innovacion, desarrollador de oportunidades de negocios,
que participe en el crecimiento de un pais con el crecimiento de una
empresa. Para hacerlo se requieren cualidades que no estan fuera
de lo comun: audacia, imaginacién, vigilante, siempre en alerta,
actitud positiva frente al fracaso, junto con su acepcion discutible
y discutida del riesgo y su tolerancia vanguardista en situaciones
ambiguas, es decir, positivismo. De esta manera y teniendo en
cuenta las caracteristicas sociales, culturales, econémicas, politicas
y ambientales del municipio, el concurso se desarrolla desde cuatro
ejes articuladores concretos para el desarrollo del pensamiento
empresarial y productivo:

+ Inteligencias multiples.
+  Metodologia STEAM.
+  Educacion inclusiva.
«  Gestion empresarial.

En los establecimientos educativos, el emprendimiento, desde un
enfoque de desarrollo humano integral es entendido como una
forma de pensar, sentir y actuar para la creacién de valor, lo cual
permite a la comunidad educativa proponer espacios y escenarios de
formacion para:

- Construir conocimientos y desarrollar hdbitos, actitudes y valores
necesarios para generar acciones orientadas al mejoramiento personal
y a la transformacion del entorno y de la sociedad.

- Dar soluciones a las necesidades humanas presentes en la comunidad,
con un sentido de ética y responsabilidad social y una perspectiva de
desarrollo sostenible.

- Promover la cooperacidn y el trabajo en equipo en todos los miembros
de la comunidad.

- Fortalecer en los estudiantes la capacidad de consequir y conservar un
emplea, acceder a diferentes alternativas laborales y a posibilidades de
autoempleo.
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- Consolidar procesos de articulacion del establecimiento educativo con
el sector productivo, la educacion superior y la educacion para el trabajo
(Ministerio de Educacion Nacional, 2012, p. 9).

La cultura del emprendimiento se debe animar de manera progresiva
desde el preescolar, partiendo de competencias bésicas y ciudadanas,
trabajando de manera transversal procesos bésicos y fundamentales
del emprendimiento. Por otro lado, en la secundaria, es fundamental
consolidar las actitudes y conocimientos primordiales para la
empresarialidad. Esta cultura ofrece grandes oportunidades para que
el estudiante materialice sus actitudes emprendedoras, del mismo
modo que permita el desarrollo de actividades que promuevan
la creacion de emprendimientos con perspectiva de desarrollo
sostenible, productividad econémica, cultural, cientifica, tecnoldgica,
deportiva o artistica, entre otras.

Crear un verdadero entorno emprendedor es la clave en el nacimiento
y consolidacién de emprendedores. De esto va el rol del docente de
emprendimiento y su importancia primordial. Ya que es un agente
motivador del proceso de emprendimiento en el estudiante, lo
guia y lo lleva a desarrollar esas actitudes emprendedoras; por esto
la capacitacion de emprendimiento es una disciplina importante
de formacion que requiere el uso de un enfoque metodolégico
innovador. Més que trabajar sobre contenidos y materias asociadas al
mundo de las empresas, el docente requiere desarrollar habilidades y
actitudes, competencias practicas, a través de un método innovador
de actividades y talleres efectivos para que los participantes,
fortalezcan su potencial emprendedor, generando un cambio de
actitud que les permita ser lideres y gestores de organizaciones que
contribuyan al desarrollo sostenible del pais.

2. Construccion inicial de la propuesta
Actualmente nos enfrentamos a una sociedad cada vez mds
competitiva, mucho mds capacitada que hace veinte afios atrds, con
estudiantes que al terminar su educacion bdsica secundaria sin haber
cursado adn estudios técnicos o superiores se enfrentan al mundo
laboral, sea como asalariados o porque inician un negocio (que suele
funcionar sin dejar ganancias o dejando pérdidas generalizadas),
por lo que el desempleo y el subempleo de los jovenes imponen
elevados costos sociales y econdmicos que redundan en la pérdida de
oportunidades de crecimiento econdmico y el desaprovechamiento
de las inversiones en educacion y formacion. Ademds, con los
cambios a nivel internacional y los tratados de libre comercio es
urgente incrementar las posibilidades de trabajo por medio de un
curriculo que se ajuste a las necesidades de nuestro pais y que ayude
a los estudiantes a ser cada dia mdas competitivos en un mundo tan
cambiante.
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Es por eso que el esfuerzo debe centrarse en dar una orientacién
diferente que busque atraer al estudiante, llenar vacios y superar
obstdculos para competir en el mercado laboral desde etapas
tempranas en la academia. Es por ello que surge la necesidad de
incluir temas de emprendimiento en nifios y jovenes, para que
se traduzca en beneficios a las personas, las comunidades y las
sociedades. El trabajo decente para los estudiantes tiene efectos
multiplicadores en toda la economia y la sociedad, pues potencia la
inversion y la demanda de bienes de consumo y servicios y garantiza
relaciones sociales mds estables y estrechas entre las generaciones.
También ayuda a que los jévenes pasen de la dependencia social a la
autonomia personal; les ayuda a dejar atras la pobreza y les permite
contribuir activamente a la sociedad.

Nos encontramos en un entorno sociocultural caracterizado por
una formacién desde el periodo preescolar tendiente a coartar la
creatividad y la iniciativa empresarial. En nuestra tradicion laboral,
"trabajar" se asocia inmediatamente a la obtencién de un puesto
de trabajo por cuenta ajena. Como lo menciona Formato Educativo
Escuela de Negocios (s.f.) en la pagina que presenta el master de
Emprendimiento e Innovacion:

Aunque el emprendimiento siempre ha estado presente a lo largo
de la historia de la humanidad, pues es inherente a ésta, en las
dltimas décadas, este concepto se ha vuelto de suma importancia,
ante la necesidad de superar los constantes y crecientes problemas
economicos.

La palabra emprendimiento proviene del francés entrepreneur
(pionero), y se refiere a la capacidad de una persona para hacer un
esfuerzo adicional por alcanzar una meta u objetivo, siendo utilizada
también para referirse a la persona que iniciaba una nueva empresa o
proyecto, término que después fue aplicado a empresarios que fueron
innovadores o agregaban valor a un producto o proceso ya existente.

El emprendimiento hoy en dia, ha ganado una gran importancia
por la necesidad de muchas personas de lograr su independencia
y estabilidad econdmica. La pandemia del COVID-19 develd altos
niveles de desempleo y la baja calidad de los empleos existentes, lo
que llevé a muchas de las familias de los estudiantes a generar sus
propios recursos, iniciar sus propios negocios, a ser empleadores.

Ante estas circunstancias econdmicas, el emprendimiento es el
salvador de muchas familias, en la medida en que les permite
emprender proyectos productivos, con los que puedan generar
sus propios recursos y mejorar su calidad de vida. Para esto es
indispensable desarrollar una cultura del emprendimiento, que es
unamanera de pensary actuar orientada hacia la creacion de riqueza,
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a través del aprovechamiento de oportunidades, del desarrollo de
una vision global y de un liderazgo equilibrado, de la gestion de un
riesgo calculado, cuyo resultado es la creacién de valor que beneficia
a los emprendedores, la empresa, la economia y la sociedad.

De acuerdo a la necesidad identificada en la I. E. Diversificado, se
hace imperante involucrar a los estudiantes de la Institucion en un
rango de edad entre los 7 y los 17 afios, que tengan esa motivacién
de emprender y generar su propia idea de negocio con el apoyo de su
ndcleo familiar.

Precisamente, “Conaldi Aprende y Emprende” nace de la necesidad
de afianzar las competencias blandas que constituyen un tipo de
aprendizaje que se sitda entre los comportamientos y las capacidades
de los estudiantes, ademds de consolidar las nueve actitudes
emprendedoras que la guia sobre cultura del emprendimiento
realizada por el Ministerio de Educacion (2012) (figura 1) y ejecutarlo
de manera articulada con el plan de mejoramiento institucional
que busca trabajar por competencias. Siendo la competencia una
herramienta para la utilizacion de todos los recursos disponibles
(saberes, actitudes, conocimientos, habilidades.) en unas
condiciones concretas y para unas tareas especificas, la definicién de
los aprendizajes en términos de competencia evidencia la necesidad
de adquirir el conocimiento de modo que pueda ser activado
adecuadamente para la resolucién de nuevos retos.

Figura 1
Actitudes emprendedoras

Nota. Tomado de Ministerio de Educacion Nacional, 2012.

En esta linea de competencias para el emprendimiento resulta
interesante definir el concepto de espiritu emprendedor, entendido
como la capacidad para reconocer oportunidades, implementar
resultados, independencia, orientacion a accién y rendimiento; se
relaciona con la habilidad para crear start-ups. Por otra parte, la
actitud de espiritu emprendedor es la combinacién de curiosidad,
creatividad, autorresponsabilidad, autodeterminacion, educacion
y orientacion laboral, espiritu emprendedor, basado en ideas
propuestas por innovadores de la educacion tradicional.

RHONKENCHO NN OIS

135 il el



OISO NNl

| &I 136

Ademds de esto el establecimiento educativo propicia ambientes
institucionales para que el estudiante desarrolle actitudes
emprendedoras en diferentes espacios y escenarios de aprendizaje,
es por esto que desde “Conaldi aprende y Emprende” se busca
generar esos espacios donde el estudiante afiance cada dia mds
habilidades como liderazgo, la comunicacion, la toma de Decisiones,
trabajo en equipo o capacidad de abstraccion a través del desarrollo
de competencias basicas (lecto-escritura, la comunicacion oral y el
cdlculo), competencias transversales (la capacidad para trabajar en
equipo, la capacidad de planificacion, la habilidad para negociar) y
habilidades técnicas o especificas.

2.1 Objetivo general

El concurso busca formar lideres emprendedores, a través del
desarrollo de las competencias, articuladas con el plan de Desarrollo
Municipal 2020-2023 “Chia, educada, Cultural y Sequra’, las guias
21y 39 del Ministerio de Educacion Nacional (sobre competencias
laborales y cultura del emprendimiento en los establecimientos
educativos, respectivamente) y la Ley 014 de 2006, asi mismo con las
habilidades del siglo XXI.

2.2 Objetivos especificos

«  Establecer una cultura emprendedora en la comunidad
conaldista, a través del fortalecimiento del Concurso “Conaldi
Aprende y Emprende”.

+  Resaltar aquellas propuestas innovadoras, creativas asociadas a
la inteligencia emocional y a la capacidad que tiene un individuo
para interactuar efectivamente a nivel personal y profesional.

«  Afianzar las competencias blandas en los estudiantes.

«  Disefiar nuevos modelos econémicos familiares para mejorar la
calidad de vida.

«  Consolidar competencias bésicas como la comunicacién oral por
medio de un pitch.

3. Marco tedrico

Respecto a los referentes conceptuales, se retoma del informe a la
UNESCO de la comision internacional sobre la educacion para el siglo
XXI, presidida por Jacques Delors, los cuatro pilares en los cuales debe
estar basada la educacion a lo largo de la vida (1994).

Aprender a conocer: combinando una cultura general
suficientemente amplia con la posibilidad de profundizar los
conocimientos en un pequefio nimero de materias. Lo que supone,
ademads, aprender a aprender para poder aprovechar las posibilidades
que ofrece la educacion a lo largo de la vida.

Aprender a hacer: a fin de adquirir no solo una calificacion
profesional sino, mds generalmente, una competencia que capacite
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al individuo para hacer frente a gran nimero de situaciones y a
trabajar en equipo. Pero, también, aprender a hacer en el marco de
las distintas experiencias sociales o de trabajo que se ofrecen a los
jovenes y adolescentes, bien espontdneamente a causa del contexto
social o nacional, bien formalmente gracias al desarrollo de la
ensefianza por alternancia.

Aprender a vivir juntos: desarrollando la comprension
del otro y la percepcion de las formas de interdependencia, realizar
proyectos comunes y prepararse para tratar los conflictos respetando
los valores de pluralismo, comprension mutua y paz.

Aprender a ser: “los seres humanos deben estar en condiciones
[...]de dotarse de un pensamiento auténomo y critico y de elaborar
un juicio propio, para determinar por si mismos qué deben hacer en
las diferentes circunstancias de la vida” (Delors, 1994, p. 8).

En esa concepcion se deben buscar la inspiracién y la orientacion las
reformas educativas, tanto en la elaboracién de los programas como
en la definicion de las nuevas politicas pedagdgicas.

La Ley 1014 de 2006, titulada “Ley de fomento de la cultura del
emprendimiento’, sugiere que en todas las instituciones educativas
desde el nivel preescolar hasta la media se debe impartir la cétedra
de emprendimiento buscando los siguientes objetivos generales:

Posibilitar una formacion integral en valores morales, sociales y
productivos, preparandolo para vivir en sociedad generando sus
propios ingresos.

Unir el sistema educativo al sector productivo y fomentar la
asociatividad y el trabajo en equipo. Ahora bien, el marco legal —
como su nombre lo indica— contempla sustentos que incluyen
distintas directrices constitucionales, de leyes y/o decretos en los
que se apoya todo el proceso de construccion curricular.

La Constitucion colombiana plantea el empleo y la educacién como
derechos fundamentales para los ciudadanos de un estado social.
Estos son garantia para generar condiciones de vida dignas y facilitar
el desarrollo econdmico y social del pais, en condiciones de equidad
y de bienestar general.

Reafirmando la importancia de estos dos cimientos estructurales de
la sociedad surge la Ley 1014 de 2006, desarrollada bajo la premisa de
una correlacin positiva existente entre una oferta publica educativa
de calidad, la demanda de trabajo calificado en contextos altamente
competitivos (y en aumento), la promocidn socio ocupacional, la
estabilidad social y el crecimiento econdmico.
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Esta ley requla la promocién del emprendimiento en las instituciones
educativas del pais bajo los principios y valores establecidos por
la Constitucién del 91, con ella se vincula el sistema educativo y el
sistema productivo a través de la formacidn en competencias bésicas,
laborales, ciudadanas y empresariales mediante la implementacién
de una cdtedra transversal de emprendimiento. Esta catedra se
entiende, a su vez, como un espacio de formacién para los jovenes
en los niveles de educacion preescolar, basica primaria, bdsica
secundaria y educacion media, a fin de desarrollar una cultura del
emprendimiento. Todo lo anterior con un enfoque de "desarrollo
local y regional", y ejecutado mediante la promocion de un sistema
educativo con énfasis en la formacion para el trabajo, y la articulacion
de politicas, planes, programas y proyectos educativo-culturales
contextualizados en un enfoque poblacional.

El desarrollo integral de un estudiante debe atender todas sus
dimensiones, de ahi que en la actualidad las instituciones educativas
estén trabajando en la formacion y evaluacién de competencias de
tres tipos:

«  Competencias bdsicas (relacionadas con el lenguaje, las
matematicas y las ciencias).

«  Competencias ciudadanas (referidas a la capacidad de actuar en
sociedad).

«  Competencias laborales (necesarias para actuar como ser
productivo).

4, Desarrollo e implementacion

“Conaldi Aprende y Emprende”se desarrolla en 2 fases principales que
ofrece aportes significativos para el desarrollo de las competencias
emprendedoras y habilidades blandas en los estudiantes:

+  Fase académica.
« Concurso “Conaldi Aprende y Emprende”.

En la primera fase, que corresponde a la dimension académica, los
estudiantes inician su proceso en grado sexto con la ideacion de
una idea de negocio o emprendimiento basados en las necesidades
de su entorno o su deseo de realizar cierta actividad econdmica. Es
aqui donde inicia el proceso encamina al estudiante a desarrollar su
proyecto, a que conozca cudles son sus habilidades o fortalezas en el
tema emprendedor. (ada estudiante trabaja de manera individual en
un inicio para poder propiciar esas habilidades como lo son la toma
de decisiones y autoconfianza.

Enel caso de los grados séptimo, octavo y noveno, si una vez realizado
el proceso inicial ven viable su idea de negocio, el estudiante puede
continuar con esa misma idea hasta grado noveno, aplicando los
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conceptos vistos a esta. Ya una vez definida la idea de negocio en
los diferentes niveles, se empieza a trabajar temas académicos de
acuerdo con el grado, por lo que el plan de estudios esté disefiado de
tal forma que el estudiante vaya profundizado sus conocimientos a
medida que asciende de grado.

De manera transversal al contenido académico se trabaja en esta fase
con los estudiantes el desarrollo de competencias emprendedoras
que le permitan aumentar las habilidades blandas como la
autoconfianza, autocontrol, razonamiento matematico, creatividad,
colaboracidn, pensamiento critico y comunicacion; por medio de una
guia denominada “Rally emprendedor”, brindada por la organizacién
The Biz Nation (en una capacitacion al docente). A través de 5
estaciones los estudiantes desarrollaban su idea de negocio desde
cero, hasta llegar a un punto donde debaten y compiten en un pitch
de emprendimiento.

Esta primera fase brinda las herramientas bdsicas para que el
estudiante tome la decision de participar en la sequnda fase, ya que
se han afianzado competencias matematicas, de comunicacion, y
creatividad para que pueda enfrentarse a un grupo especifico en este
concurso.

La sequnda fase, que corresponde al concurso “Conaldi Aprende
y Emprende’, busca generar un espacio que permita desarrollar
el espiritu emprendedor por medio de actividades, retos y
oportunidades para crear ideas de negocio innovadoras. La idea
es que cada estudiante pueda, por medio de unos pasos y una
inscripcion en linea, proponer su idea de negocio y contar con el
apoyo de los docentes que involucren su idea, y de los docentes del
area de emprendimiento. Al final, estas ideas serdn valoradas por un
jurado externo, para establecer un ganador.

5. Etapas del concurso “Conaldi Aprende y
Emprende”

5.1 Fase de inscripcion

Establecer las categorias y subcategorias participantes (niveles,
producto y/o servicio), ademds de generar los enlaces y tiempos de
inscripcion.

5.2 Fase de formacion

Esta fase estd orientada al desarrollo del pensamiento creativo.
Utiliza metodologias ligeras de emprendimiento, como el Modelo
(anvas, para disear el modelo de negocio, y la cimentacion de la
presentacion de la idea de negocio por medio de la herramienta del
Elevator Pitch con el apoyo de aliados estratégicos (la Universidad del
Rosario y su programa UR STEAM).
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5.3 Fase pitch

En esta fase los participantes deben enviar la exposicion de su idea
de negocio en un video donde se vean expuestas las competencias
empresariales (como las habilidades comerciales y de ventas). Se
buscan presentaciones comerciales exitosas frente a los jurados
externos, pues en esta fase se escogen los tres mejores proyectos por
categoria para el evento final de premiacion.

5.4 Fase de premiacion “Conaldi Aprende y
Emprende”

En esta fase los tres clasificados por categoria realizardn una
presentacion de manera personal para desarrollar las competencias
de dominio escénico, utilizando todos los recursos que cree necesitar
(puesta en escena), asi como desarrollar la inteligencia emocional
y uso de la palabra, por medio de una cruzada emprendedora. En
esta, los finalistas deberdn presentar sus ideas de negocio frente a
un jurado externo que evalda el discurso comercial de las ideas de
negocio, estableciendo un ganador por categoria.

5.5 Fase de asesorias

En esta fase, los ganadores de la convocatoria reciben asesorias
externas en emprendimiento, se entrenan las competencias
intelectuales, personales y empresariales para disefiar su modelo
de negocio, que les permita la consolidacion de sus proyectos de
emprendimiento.

6. Analisis

Al ser un proceso nuevo en el 2022, uno de los obstaculos fue dar una
garantia de éxito y continuidad a la actividad, pues se dependia de
variables externas, como el grado de motivacion de los estudiantes
y padres de familia, ademds de lograr proyectar el concurso a entes
externos a la Institucion. En 2023, solo se dieron contratiempos de
logistica leves, ya que el éxito alcanzado en 2022 permitié motivar
a mas estudiantes no solo de la institucion, sino a otros jovenes de
diferentes colegios del municipio.

La experiencia significativa “Conaldi Aprende y Emprende” ha
generado un impacto social importante, ya que ha permitido que
los estudiantes de primaria y secundaria afiancen sus habilidades
blandas y comiencen a tomar sus propias decisiones, involucrando en
este proceso a sus familias como apoyo primordial para culminarlo
con éxito. Asimismo, el impacto en la comunidad ha sido de gran
importanciayaque laexperiencia ha permitido visualizarlaInstitucion
como pionera en esta clase de procesos de emprendimiento en las
instituciones educativas oficialesy privadas, ya que se logrd establecer
grandes alianzas estratégicas con entidades gubernamentales como
la Secretaria para el Desarrollo Econdmico, la Direccion de Desarrollo
Agropecuario y Empresarial, Innpulsa Colombia y algunas entidades
privadas que se unieron a este proceso, como 360° Consultores y
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Nexus Coaching, durante el 2022.

En el 2023 se logré aumentar este niimero de alianzas incorporando
nuevas empresas en los diferentes procesos, como la Universidad
del Rosario, Universidad de la Sabana (Centro de Emprendimiento e
Innovacion), Gobernacion de Cundinamarca (Unidad de Pensiones),
Agencia publicitaria Don Du Ciel, Cdmara de Comercio de Bogotd
(Sede Chia) y el Gobierno Municipal Estudiantil.

Durante el primer afio participaron 59 emprendedores de la I. E.
Diversificado en edades de los 11 a los 15 afios, para el 2023 este
ntmero se amplid a 99 emprendedores entre los 7 a 17 afos de los
colegios Colombo Irlandés, El Faro, Jorbalan, I. E. Fonquetd, Padre
Manyanet, I. E. Santa Maria del Rio, Stella Matutina, I.E. Fagua,
Gimnasio Los Angeles, l. E. Bojacd, I. E. San Josemaria Escrivd de
Balaguer, Liceo Francés Louis Pasteur, Bosques de Sherwood y la
I E. Diversificado. Esto permitid aumentar los proyectos de los nifios,
nifias y adolescentes emprendedores del municipio y su visibilizacién

Figura 2
Participantes del “Conaldi Aprende y Emprende” 2022

Nota. Elaboracion propia a partir de la base de datos inscritos en
el 2022

Figura 3

Participantes  del ~ “Conaldi ~ Aprende 'y  Emprende” 2023

Nota. Elaboracion propia a partir de la base de datos inscritos en el 2022
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Figura 4
Emprendimientos por categoria en el “Conaldi Aprende y Emprende”
2023

Nota. Elaboracion propia a partir de la base de datos inscritos en
el 2023

Figura 5
Emprendimientos inscritos por colegio en el “Conaldi Aprende y
Emprende” 2023

Nota. Elaboracion propia a partir de la base de datos inscritos en
el 2023

De los objetivos planteados en 2022 se puede decir que se han
cumplido en gran porcentaje, ya que se ha logrado articular el
concurso al PMI y su modelo educativo de acuerdo al enfoque
metodoldgico de la institucién, fortaleciendo asi las practicas
pedagdgicas en conformidad con la misién institucional. Del mismo
modo sucede con el plan de Desarrollo Municipal 2020-2023 “Chia,
educada, cultural y sequra”

Se ha logrado también establecer una cultura emprendedora no
solo en la comunidad conaldista, sino también a nivel del municipio
al ser un referente en este tipo de actividades dentro del municipio,
resaltando aquellas propuestas innovadoras y creativas presentadas
por los emprendedores, y asi afianzando sus competencias blandas.
El concurso ha permitido que varios de los emprendedores con su

Chiuco Cabco - ISSN: 2954-6559 - Volumen 2, No. 1 (enero-diciembre de 2023) p.p. 133-140

nicleo familiar establezcan nuevos modelos econdmicos familiares
que redundan en el mejoramiento de su calidad de vida, pues al
visibilizar estos emprendimientos han logrado generar nuevas
actividades comerciales con empresas y particulares.

Uno de los resultados més valiosos del concurso es que los estudiantes
han demostrado grandes avances en sus competencias como la
comunicacion, tanto oral como escrita, su flexibilidad o tolerancia
al cambio, para poder reaccionar de forma acertada ante las crisis,
asi como se han notorio el desarrollo de liderazgo en sus grupos de
trabajo, con un dnimo més propositivo y disciplinado.

Por otra parte, han desarrollado una capacidad de resolucién
de problemas admirables ya que proponen soluciones ante los
problemas y alternativas ante las crisis, motivando su entorno,
trabajando por conviccién y no por los reconocimientos externos.

7. Dimension pedagogica y didactica

La experiencia significativa “Conaldi Aprende y Emprende” puede
desarrollarse en otras instituciones del municipio, ya que permite
desarrollar habilidades que estan inmersas en el contexto académico
y que hoy en dia son una necesidad, ademés de estar amparadas en
la Ley 1014 de 2006 (“pretende promover el espiritu emprendedor
entre los estudiantes y hacer de ellos personas capacitadas para
innovar y generar bienes servicios dirigidos a formar competencias
empresariales”) y la Ley 2069 de 2020:

facilitar la apropiacion del emprendimiento y la cultura
emprendedora en la juventud colombiana a través de los colegios y
las instituciones de educacion superior, con el objetivo de preparar
futuros emprendedores con conocimientos modernos e idoneos
que les permitan emprender exitosamente.

Para poder desarrollar esta experiencia en otras instituciones se
cuenta con material didactico creado con los estudiantes, las quias
brindadas por los aliados estratégicos y el conocimiento del proceso
que se ha llevado durante este tiempo.
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Conclusiones

Como conclusion se puede establecer que el desarrollo de un
programa integral de emprendimiento (como el tratado aqui) en
cada institucion permitird a los estudiantes mejorar sus capacidades
académicas (por la transversalidad del programa), capacidades
empresariales (negociacion) y las mds importantes sus capacidades
como ser humano. El desarrollo de estas actividades redundan en un
bienestar psicoldgico para el estudiante, ya que se siente valorado,
pues sus ideas son tenidas en cuenta, pero, lo mds importante, pues
encuentra quien lo apoye (la familia, el colegio o la sociedad).

Es grato ver en estos dos afos el cambio que han presentado algunos
de los estudiantes en el desarrollo de sus habilidades y competencias
personales. Como Howard Gardner define en su teoria de “las
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